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Introduction

In 2009, the Board of Inspectors of the European Schools gave a mandate to a working group of inspectors to
develop a joint curriculum for the three vehicular languages English, French and German at Primary Level. This
ambitious task proved to be very challenging and work-intensive as language teaching in the three languages
looks back at different traditions and views. The process of development lasted for almost 5 years. It was very
much supported by the willingness of all the working group members to find a compromise in order to achieve the
goal set, namely a joint curriculum. The main focus of our work was the mission fo place the child at the heart of
the learning process in order that each may become a proficient and confident communicator in the second lan
guage.

The worldwide accepted concept of the “Common European Framework for Languages”, developed by the
Council of Europe, facilitated our work in many ways and forms the basis of this joint curriculum.

In order to meet the needs of the individual languages, language-specific syllabuses have been developed imple-
menting the goals set in the joint curriculum. This publication includes both the joint curriculum (in three lan-
guages) and the three language-specific syllabuses.

This publication incorporates very valuable contributions of many language teachers of the European Schools. A
special thank you to them.

In particular my personal gratitude goes to the inspectors, experts and teachers who were members of the four
working groups. Only thanks to their excellent expertise and their great involvement we could accomplish this so
difficult task successfully. (See the list of the WG participanis below.)

We also would like to thank Kari Kivinen, Secretary General of the European Schools and Giancarlo Marcheggiano,
Deputy Secretary General, and the Central Office team for the continuous support of this very important project.

Finally | would like to thank the Austrian Federal Ministry of Education, Culture and Art and the Vienna University of
Teacher Education for their support in preparing this publication. In particular | thank Peter Symonds for his tre-
mendous work of layouting.

We all hope that this joint curriculum and the language-specific syllabuses will be effective steering-tools which
will finally lead to successful language learning at the European schools.

Franz Schimek
President of the Working Group “Second Languages at the European Schools/Primary Level
Austrian Inspector of the European Schools
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Introduction

En 2009, le Conseil d’inspection du primaire et du secondaire des Ecoles européennes,
donnait le mandat a un groupe de travail composé d'inspecteurs, de développer un curricu-
lum commun pour le cycle primaire pour les trois langues véhiculaires que sont I'anglais, le
francais et I'allemand

Cette tache ambitieuse représentait un grand défi parce que I'apprentissage des trois
langues se base sur des traditions et des vues trés différentes. Le processus d’élaboration
du curriculum commun s’étalait sur presque cinq ans et fut soutenu par la volonté ferme de
tous les membres du groupe de travail de trouver un consensus afin d’atteindre le but
recherché. Notre préoccupation majeure était de placer I'enfant au centre du processus
d’apprentissage pour lui permettre de communiquer efficacement et plein d’assurance dans
la deuxiéme langue.

Notre travail fut facilité par le concept mondialement reconnu du CADRE EUROPEEN
COMMUN DES LANGUES, qui a servi de base au curriculum commun.

Afin de respecter les besoins des trois langues, trois programmes ont été développés qui
mettent en ceuvre les objectifs fixés par le curriculum commun.

Nous tenons a remercier les nombreux enseignants des langues des Ecoles européennes
pour leurs contributions précieuses, incorporées dans la présente publication.

Ma gratitude va en particulier vers les inspecteurs, experts et enseignants, membres des
groupes de travail. C'est seulement grace a leur excellente expertise et leur engagement
sans faille que nous avons pu accomplir avec succes cette tache difficile. (Voir liste des
noms.)

Nous tenons egalement a remercier Kari Kivinen, Secrétaire général des Ecoles europée-
nnes et Giancarlo Marcheggiano, Secrétaire général adjoint, ainsi que le personnel du
Bureau central pour leur soutien.

Finalement, je voudrais remercier le Ministére Fédéral autrichien de I'Education, de la
Culture et des Arts et I'Université de la Formation des enseignants de Vienne pour leur aide
pour la préparation de la présente publication. En particulier, je remercie Peter Symonds
pour son prodigieux travail de mise en page.

Nous espérons tous que ce curriculum commun et les programmes spécifiques aux trois
langues véhiculaires seront des outils de mise en ceuvre qui conduiront & un enseignement
des langues couronné de succes pour les Ecoles européennes.

Franz Schimek

Président du groupe de travail DEUXIEME LANGUE ECOLES EUROPEENNES/CYCLE
PRIMAIRE

Inspecteur des Ecoles européennes, Autriche

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit
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Einleitung

2009 erteilte der Inspektionsausschuss der Europaischen Schulen einer Inspektorenarbeitsgruppe den Auftrag, |,
einen gemeinsamen Lehrplan fir die Vehikularsprachen Englisch, Deutsch und Franzgsisch in der Primarstufe zu
entwickeln. Diese sehr ambitionierte Aufgabe erwies sich als dulert schwierig und arbeitsintensiv, zumal der
Unterricht in diesen Sprachen sehr durch die unterschiedlichen Traditionen und didaktische Sichtweisen gepragt
ist. Es gelang jedoch in einem nahezu flunfiahrigen Arbeitsprozess einen gemeinsamen Weg zu finden. Die von
allen getragene Mission bestand darin, die Lernenden in den Mittelpunkt des Lernprozesses zu stellen, sodass
sie sich zu selbstsicheren Sprechernf/innen in einer zweiten Sprache entwickeln kbnnen.

Grundlage des vorliegenden Curriculums ist das vom Europarat entwickelte und weltweit anerkannte Konzept des
Gemeinsamen Européaischen Referenzrahmens flr Sprachen.

Um den Besonderheiten der einzelnen Sprachen gerecht zu werden, wurden auf der Basis des entwickelten
gemeinsamen Curriculums sprachenspezifische Lehrpldne erstellt. In die vorliegende Publikation sind sowohl das
gemeinsame Curriculum (in drei Sprachen) als auch die sprachenspezifischen Lehrplane aufgenommen worden.
Die Entwicklung des Curriculums mit den angeschlossenen sprachenspezifischen Lehrplanen war nur durch die
wertvollen Beitrdge und Hinweise von vielen Sprachiehrer/innen der Européischen Schulen maglich. Dafir sei
innen sehr gedankt.

Im Besonderen gilt mein persénlicher Dank den Inspektor/innen Expert/innen und Lehrer/innen, die in den vier
Arbeitsgruppen mitgearbeitet haben. Nur durch ihre exzellente Expertise und ihren grof3en persénlichen Einsatz
war es mdéglich, diese so schwierige Aufgabe so positiv abzuschlieRen. (Siehe dazu die nachfolgende Teilnehmerl-
iste der Arbeitsgruppen.)

Dem Generalsekretar der Européischen Schulen Kari Kivinen und dem Stellvertretenden Generalsekretar
Giancarlo Marcheggiano und dem Team des Generalsekretariats sei fur die kontinuierliche Unterstiitzung dieses
wichtigen Entwicklungsvorhabens sehr gedankt.

AbschlieRend danke ich dem Osterreichischen Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur und der Pada-
gogischen Hochschule Wien fur die Unterstiitzung bei der Zusammenstellung dieser Publikation. Insbesondere
gilt mein Dank Peter Symonds fiir die umfangreichen Arbeiten am Layout.

In die vorliegende Brochure sind sowohl das gemeinsame Curriculum (in drei Sprachen)
als auch die sprachenspezifischen LehrplZne aufgenommen worden. Sie werden mit dem Wunsch verbunden, als
ein wichtiges Steuerungsinstrument zu erfolgreichem Sprachlernen an den Europ&ischen Schulen zu dienen.

Franz Schimek
Leiter der Arbeitsgruppe ,Zweite Sprachen an den Européischen Schulen/Primarbereich®
Osterreichischer Inspektor der Européischen Schulen

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit
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WORKING GROUPS /| GROUPES DE TRAVAIL / ARBEITSGRUPPEN

Common Curriculum/Curriculum Commun/Gemeinsames Curriculum

President: Franz Schimek (Inspector of European Schools, A)

Pierre Brzakala (Inspector of European Schools , BE)
Anne Ehrenhold-Knauf (Inspector of European Schools, D)
Serge Hastert (Inspector of European Schools, LUX)
Frangoise Mattossi (Inspector of European Schools, F)
Anne O‘Sullivan (Inspector of European Schools, IRL)
David Townsend (Inspector of European Schools, UK)
Els Vermeire (Inspector of European Schools, BE)

Syllabus English

Presidents:

Anne O Sullivan Inspector of European Schools, Irish Inspector
David Townsend Inspector of European Schools, OFSTED
Members:

Lisa Sollett  Teacher atthe ES Alicante

Hugh Murphy Teacher at the ES Brussels Ill, later replaced by:

Muireann Ni Chinnéide Teacher at the ES Brussels Il

Joan Boyle Deputy Principal at the ES Culham, later replaced by:
Maeve McCarthy Teacher at the ES Culham

Hilda Barrett Teacher at the ES Varese

Alison Pearce Teacher at the ES Luxembourg Il

Programme de Francais
Présidente : Frangoise Mattossi, Inspectrice des Ecoles européennes, France

Membres :

Serge Hastert, Inspecteur des Ecoles européennes, Luxembourg

Pierre Brzakala, Inspecteur des Ecoles européennes, Belgique

Eric Bérard, enseignant primaire Ecole européenne d’'Alicante

Nathalie Gustin, enseignante primaire Ecole européenne de Karlsruhe
Daniel Roques, enseignant primaire Ecole européenne de Bruxelles 1 Uccle

Remerciements pour leur participation lors de la réflexion
-concernant la partie linguistique du document :

Daniel Véronique, Professeur a I'Université de Provence-Aix-Marseille
-concernant la partie portfolio, notamment la notice bibliographique :

Muriel Molinié
Maitre de conférences a I'Université de Cergy-Pontoise

Marie-Patricia Perdereau-Bilski, docteur en « Didactologie des langues-cultures-FLE-Sciences du Langage », Université de Ia Sor-
bonne Nouvelle, enseignante primaire Ecole européenne de Bruxelles 1 Uccle

Lehrplan Deutsch

Président:
Franz Schimek Inspektor der Europdischen Schulen

Koordination:
Marietta Redtenbacher Lehrerin der ES Briissel il

Anne Ehrenhold-Knauf Inspektorin der Européischen Schulen
Andrea Kinschel, M.A. Lehrerin der ES Briissel IV
Solveig Thies Lehrerin der ES Briissel Ili

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit
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Schola Europaea

‘ Boro des Generglsakretdrs
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Az.: 2012-08-D-13-de-1
Orig.: EN

Curriculum - Zweite Sprache - Langue Deux -
Second Language

GEMISCHTER INSPEKTIONSAUSSCHUSS — MUNDLICHE MITTEILUNGEN
Sitzung am 10 Okfober 2012 - Brissel

GEMISCHTER PADAGOGISCHER AUSSCHUSS - LEHRPLANE
Sitzung am 11. und 12. Oktober 2012 — Brisse|

European Schools
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Curriculum

SECOND LANGUAGE LANGUE DEUX ZWEITE SPRACHE

EINLEITUNG

Auf der Grundlage der drei verschiedenen Lehrplane fiir die zweile Sprache’' in Englisch.
Franzdsisch und Deutsch hal sich die Arbeitsgruppe Sprache II' zur Aufgabe gemacht,
ginen gemeinsamen Lehrplan zu verfassen, der den jingsten Entwickiungen in der
Eurgpdizchen Union und im Eurcparat Rechnung tragt.

Dieser gemeinsame Lehrplan szt sich weitgehend auf den  Gemeinsamean
Euwrapdischen Referenzrahmen fir Sprachan: Lernen, lahran, beurteilan® (hrsg. vom
Euraparatl 2001} und auf den Europdischen Referenzrahmaen filr Schidsselkompetanzen
fiir lebensianges Lernen® (hrsg. von der Europdischen Kommission 20086).

Dieser Lehrplan ersetzt die Lehrplankapitel des urspringlichen Dokuments
= 92-0-288-de (Richiinien fr den Unfermicht in der ersten Fremdsprache in der
Grundschule).

Es baruft sich insbesondara auf folgenda Dokumente:
2 2012-01-D-14-de-1 (Allgemeine Bestimmungen fir den Sprachenunierricht an den
Européischen Schulen)
& 2011-09-D-47-de-1 [(Neue Struktur fir alle Lehrpldne des Systems der
Eurppédischen Schulen)
«  2011-01-D-61-de-3 (Beurteilungsphilosophie an den Europdischen Schulen)

Der Lehrplan ist das Ergebnis fachkundiger Beratungsprozesse, die sich vor allem auf die
ausfihrliche Arbeit an den vierzehn Europdischen Schulen beziehen, In  sainen
Zislsatzungen, Inhalten und Methoden, dia barets in mehreren nationalen Systamen zum
Einsatz kommen, spiegell er die gemeinsame, harmonisierte Grundlage fir den
neusprachlichan Berelch an den Europdischen Schulen wider.

Im Mittelpunkt des Lehrplans stehen jene Kompetenzen, die sich die Schilerfinnen zum
Abschluss der Primarschulerziehung angeeignet haben missan. Der Sprachumterricht
wird dabei als fortwahrender und schrittweiser Lernprozess betrachiet, der auf die
FPersdnlichket eines jeden Schulers/einer jeder einzeinen Schilerin gingeht. Die
Lehrkrdfte haben die Aufgabe, den persanlichen Ausgangspunkl eines jeden
Schilerg/einer jeden Schilerin im Sprachkontinuum zu bertcksichiigen und eine
entsprechende Differenzierung anzubieien.

"' Das Erlernen einer zweilen Sprache von Anfang an ist 1or atie Schilerinnen der Primarstule der
FKlassen 1 bis § verpflichtend, Als zweite Sprache kKinnen die Scholeriinnen eine der drei
Wehikularsprachen der Europaischen Schulen, Englisch, Franzdsisch oder Deulsch swahlen, wobei
diese Sprache micht ihrer als erste Sprache gelermten Sprache entsprachen darf

Che Lemziele bis zum Ende der Klasse § verteilen sich bai ununterbrochanem Sprachunterricht
uber fant Jahre (Zweienhalo Unterrichtseinheten pro Woche)

European Schools
LiEtce of Ihe Secrelasy-Laenesal
Fadagogical Devalopaant Lind
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Der Lehrplan enthdt allgemeins Ziglsetzungaen, didakiische Grundsdtze sowie
Unterrichts- und Lemgziele, Inhalte und Richilinien zur Beureilung. Hier werden die

Fertigkeitan, die die Schilerinnen zu ainer effizienten Kommunikation antwickeln missen
sowie die daflr efordedichen sprachlichen Kompetenzen beschrieben. Jusétziich zu der

erorderlichen  diagnostischen, formativen, und  summativen E!eurteilung” des
Lermprozesses der Schilerinnen in der zweiten Sprache nimmt die Farderung von

Selbstbeurteilung und damit verbunden der Einsatz  von Schillerperifolios inen immer
héheran Stellenwart ain

Der gemeinsame Lehrplan wird von einem spezifischen Lehrplan for jede der drei
\ehikularsprachen - Franzésisch, Englisch und Deutsch - beglatet, der insbesondere auf
die sprachspezifischen Aspekie eingeht und eine praktische Grundlage fir die
differenzierte Flanung 2u den angefihrten Themenberaichen bietet sowie bewshrie
Beisplele zur Unterrichtspraxis enthait.

Der Lehrplan fir alie zweiten Sprachen tritt ab September 2013 in Krafi,

Tk Bel der formatven EE."LIHE"UFIQ werden forlauferd Information ober Lermfaortschiritte, Ober Sidrken
und Schwachen gesammely

Che summative Beumelung st den Lermeralg eines gralensn Lernsequans Zusammen.

European Schools
LiEtce of Ihe Secrelasy-Laenesal
Fadagogical Devalopaant Lind

Cairricufum (Diexiisch’



-
g

1. ALLGEMEINE ZIELSETZUNGEN DER EUROPAISCHEN SCHULEN

Die Worte, walche die essanlielien Ziele der Europaischen Schulen beschreiben, wurden,
in die Grundsteines aller Européischen Schulen eingelassen:

"Zusammen erzogen, von Kindheit an van den trennenden Varurteilen unbelastet, vertraul
mit alfem, was grof und gut in den verschiedenen Kulturen ist, wird ihnen, wéhrend sie
heranwachsen, in die Seale geschriaben, dass sie zusammangeahdnan,

Chne aufzuhdren, ihr eigenes Land mit Liebe und Stolz zu belrachten, werden sie
Evropder, geschult und bered, die Arbeit ihrer Valer vor ihnen zu votenden und zu
varfestigen, um ein veraintes und biihendes Europa entstehen zu lassen ”

Die Europdischen Schulen verfolgen zwei Zielsetzungen, ndmlich einerseits eine formelle
Ausbildung zu bieten und andererseits die personliche Enftwicklung der Kinder in einem
breiten sozio-kulturelien Umfeld zo fordem. Die formelle Ausbildung beinhaitet die
Aneignung von Kompetenzen, die auf den Erwerb von Wissen, Fertigkeiien und den
Aufbau von Hallungen in verschiedenen Bereichen abzielen. Die parsénliche Enfwicklung
findet in vielfaltigen geistigen. moralischen, sozialen und kulturelien Kontexten statt. Sie
setzt das Bewusstsein fir situationsangemessenes Verhalten, das Verstandnis fiir das
Lebensumfeld der Schillerfinnen sowie die Entwickiung ihrer persinlichen ldentitat
Yoraus.

Diese beiden Zelselzungen entwickeln sich in einem Konlext des umfassenden
Bewusstseins vom Reichium der europdischen Kulur. Dieses Bewusstzein und die
Erfahrung von Gemainsamkeaiten in Europa salien die Schilerinnen zu einer griferen
Achiung der Traditionen aller ginzelnan Slasten und Regionen Europas sowie ihres
Zusammeanhangs bewegen.

Die Schilerfinnen der Europdischen Schulen sind die kinfligen Blrgerinnen Europas
und der Wal. Als solche missen sie sich mit ainer Reiha von Kompetanzen wappnan,
wenn sie den Herausforderungen des rapiden Wandels unzerer Well standhalten
machien, Der Ewropdische Hat wund das Ewropdische Parlament haben 20068 ainen
Eurcpdischen Referenzrahmen fir Schidsselkompetenzen fir Lebenslanges Lernen
verabschiedet, in dem acht Schiisselkompetenzen ideniifiziert werden, die samtliche
individuelien Bedirfnisse fir eine personliche Entfaltung und Entwicklung, eine aktive
Bdrgerschaft sowie eine soziale Eingliederung und Beschaftigung umfassen:

Muttersprachliche Kompetenz

Fremdsprachliche Kompetenz

Mathemalische kompetenz und grundlegende naturwissenschaftlich-technische
Fompetanz

Computerkompetenz

Lemkompetenz

Soziala Kompatenz und Birgerkompatanz

Eigeninitiative und unternehmerische Kompetenz

Kullurbewussisein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit

oz B e

o T

Die Lehrpldne der Ewropdischen Schulem  verfolgen das  fiel,  all  diese
Schidsselkompetenzan der Schilerinnen zu entwickain.

European Schools
LiEtce of Ihe Secrelasy-Laenesal
Fadagogical Devalopaant Lind
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Zielsetzungen der zweiten Sprachen

Unter den Zielen der Europdischen Schulen beziehen sich folgende Zielsetzungen
insbesondere auf den Unterrichts- und Lernprozess der Sprachen. Ziel ist es:

= den Schiler/innen Vertrauen zu geben in ihre eigene kulturelle Identitat als
Grundlage ihrer Entwicklung zu Europdern/innen

* gin hohes Niveau in der Muttersprache wie auch in Fremdsprachen zu erreichen

* injedem Bereich und insbesondere in den Humanwissenschaften eine
europédische und globale Einstellung zu férdern

s Toleranz, Zusammenarbeit, Kommunikationsbereitschaft und Interesse innerhalb
der Schulgemeinschaft sowie dariiber hinaus zu starken

* die persdnliche, soziale und akademische Entwicklung der Schiller und
Schilerinnen zu unterstitzen und sie auf den ndchsten Entwicklungsschritt ihres
Bildungsprozesses vorzubereiten

cff (www.eursc.orq)

In Awf der Primarstufe der Europaischen Schulen werden insbesondere folgende
Zielsetzungen verfolgt:

» die Lese- und Schreibfertigkeiten der Schiiler/innen entwickeln,

= gine formelle, fachergestiitzte Bildung bieten,

* die personliche Entwicklung der Schileriinnen in einem weiten sozialen und
kulturellen Kontext férdern.

Der Lehrplan fir die zweite Sprache leistet einen bedeutenden Beitrag nicht nur zur
Entwicklung der Kommunikationsfertigkeiten, sondern auch zum Ausbau der Sozial- und
Blurgerkompetenz sowie zur Foérderung des kulturellen Bewusstseins und Ausdrucks der
Schillerfiinnen.

Der Sprachunterricht vermittelt den Schillerfinnen eine solide Grundlage fiir das Erlernen
weiterer Sprachen und zur Entfaltung ihrer eigenen Persénlichkeit.

Die Lernzielerreichung wird anhand der Referenzniveaus des Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GERS) iiberpriift.

Far den Unterricht der zweiten Sprache auf der Primarstufe sind die ersten drei
Leistungsniveaus erheblich;

A1 Breakthrough
A2 Waystage
B1 Threshold

Schillerfinnen, die zu Beginn der 1. Klasse der Primarstufe ber keine Kenntnisse in der
zweiten Sprache verflgen, sollen zum Abschluss der Primarstufe das Niveau A2 erreicht
haben. Schiiler/innen mit einem fortgeschrittenen Sprachniveau k&nnen in zumindest
einigen Kompetenzbereichen das Niveau B1 arreichen.

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit
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2. DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Das Erlernen von Sprachen ist Teil eines ganzheitlichen Prozesses, bei dem alle Sinne
angesprochen werden. Die Schilerfinnen sollen hefahigt werden, die Sprache auf der
Grundlage projekigestitzter Lernprozesse im Kontext anwenden zu kénnen.

Die Planung von des Unterrichts- und Lernprozessen in der zweiten Sprache muss den
bereits vorhandenen Kompetenzen, dem Wissen und den individuellen Erfordemissen der
Lermenden Rechnung tragen. Voraussetzung sind aktuelle jere Kenntnisse  Uber
Spracherwerbsprozesse, wie sie u.a. im "Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen
fir Sprachen Lernen, lehren, beurteilen” dargestellt werden. Der gemeinsame Lehrplan
fur die 2zweite Sprache beruht auf einem Konzept des kontinuierlichen
Kompetenzaufbaus.

Der Lehrplan der zweiten Sprache basiert auf einem dynamischen Modell des Unterrichis-
und Lemprozesses. Die Lehrkrdfte missen ein motivierendes und stimulierendes,
zugleich aktivitatengestitztes und denkférderndes Lernumfeld schaffen, in dem auch
neue Lernmoglichkeiten entworfen und aufgebaut werden sowie die Fortschritte aller
Schuleriinnen aufmerksam mitverfolgt werden. Die Lernenden missen sich als aktive
Teilnehmende profilieren, die sich ihrer Lernfortschritte bewusst sind und in diesem
Prozess eine aktive Rolle ibernehmen.

Die zentrale |dee des Lehrplans besteht darin, dass die erste Sprache als Grundlage fir
den Erwerb der zweiten Sprache dient. Die Lernprozesse in L | und L Il weisen
gemeinsame Merkmale auf. Es ist daher wichtig, flr die Schilerfinnen gine Verknipfung
zwischen beiden herzustellen. Der Unterricht der zweiten Sprache sollte — wenn maéglich -
die Lernkontexte des Erstsprachenunterrichts weiterentwickeln. Die Sprachentwicklung
ist als ein ganzheitlicher Ansatz mit Wechselwirkungen zu betrachten, so dass die
Entwicklung eines Aspekts auch den Lernprozess in einem anderen Aspekt unterstitzt.

In den anfanglichen Lernphasen sind die rezeptiven Fertigkeiten des Hbrens und Lesens
generell fortgeschrittener als die produktiven Fertigkeiten des Sprechens und Schreibens,
wobei sich die jeweiligen Schllisselfertigkeiten in unterschiedlichem Rhythmus entwickeln
kénnen. Horen und Sprechen gehen dem Lesen und Schreiben voraus. Das Verstehen
mindlicher Kommunikation ist daher eine Vorbedingung fir die anderen Bereiche der
Sprachentwicklung. Beim Erlernen einer zweiten Sprache gibt es haufig eine anfangliche
~achweigephase”; dabei werden neue Laute und Strukturen aktiv absorbiert, Dies ist als
normaler Schritt des Sprachlernprozesses anzuerkennen. Die Lernenden einer zweiten
Sprache verstehen in der Anfangsphase mehr, als sie ausdriicken kénnen.

Der Erwerb von Sprachfertigkeiten bedeutet allerdings nicht, dass die Schilerfinnen die
neue Sprache kennen und lieben gelernt haben. Die Lehrkraft sollte daher sicherstellen,
dass Sprachenlernen eng mit dem Wertschatzen der Kultur und der Literatur des Landes
der Zielsprache verknupft ist. Fertigkeiten in der zweiten Sprache kénnen darliber hinaus
die Empathie, die Sprachbereitschaft, die Sensibilitit und die Entwicklung des
eigenstandigen Denkens fordern. Diese Fertigkeiten kdnnen dank differenzierter,
verknUpfter, facheribergreifender Ansitze entwickelt werden und bieten Gelegenheiten,
Neues zu entdecken sowie Bedirfnisse und Fahigkeiten auszudricken. Die Individualitat
des/der Lernenden muss auch in diesem Bereich des Unterrichtsprozesses berlcksichtigt
werden.

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit




Pz

ST HOIL A OROTACA

3. LERNZIELE

Das Erlernen einer Sprache ist ein sehr komplexer, ganzheitlicher Prozess, in dem sich
die Schilerfinnen eine Vielzahl von Fertigkeiten aneignen. Dieser Lehrplan bietet ein
Rahmenwerk aus Lernzielen, die den kemmunikativen, linguistischen, kulturellen und
dynamischen Aspekten des Spracherlernens Rechnung tragen. Sie stellen Leitlinien fir
die Lehrkrafte und Schilerfinnen dar, auf die sie sich in ihrem Lernkontinuum berufen
sollen.

Die Lernziele sind in vier Bereiche aufgeteilt:

1. Lernziele der Sprachaktivitidten, die ‘Hoérverstandnis’, ‘an Gespriachen teilnehmen’ und
‘zusammenhangendes Sprechen’, ‘Leseverstdndnis’ und 'Schreiben’ umfassen.

2. Lernziele zur Entwicklung von linguistischen Kompetenzen

3. Lernziele zur Entwicklung dynamischer Kompetenzen, die kommunikative,
interkulturelle, soziale und strategische Kempetenzen umfassen

4. Lernziele in kulturellen und literarischen Bereichen

3.1. Lernziele der Sprachaktivititen

Die kommunikative Sprachkompetenz des/der Sprachenlerners/ Sprachenlermerin bzw.
des/der Sprachenverwenders/-verwenderin wird bei der Ausfihrung der verschiedenen
Sprachaktivitdten aktiviert, Sie umfassen folgende Kompetenzen:

- Hdren und Verstehen,

- Teilnahme an Gesprachen und zusammenhidngendes Sprechen,
- Leseverstandnis,

- Schreiben.

Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fir Sprachen (GERS), der vom
Europarat entwickelt wurde, hat sich auf européischer und internationaler Ebene als ein
allseits anerkanntes Instrumentarium etabliert. Er enthdlt Kompetenzdefinitionen, die in
sechs Niveaus unterteilt sind. Dieser Referenzrahmen—entwickelt sich zum zentralen
Hilfsmittel in der Planung, Strukturierung und Evaluation des Sprachenunterrichts. Der
GERS  bietet einen Rahmen, um den BedUrfnissen der einzelnen Lernenden
entgegenzukommen. Er unterstitzt die Lehrkrafte beim Monitoring des Lernprozesses,
bei der Planung und der Strukturierung des Unterrichts durch Differenzierung auf
verschiedenen Leistungsniveaus in einer Sprachklasse.

Der Sprachenunterricht an den Europédischen Schulen wurde systematisiert, indem die
erwarteten Leistungsniveaus zu bestimmten Zeitpunkten des Sprachenlernens definiert
wurden, Hinsichtlich der zweiten Sprache stelt das Niveau A2 das
Mindestleistungsniveau dar, das zum Abschluss der Primarstufe erwartet wird, wobei
angenommen wird, dass viele Schillerfinnen dieses Niveau Ubersteigen werden. Um den
BedUrfnissen der einzelnen Schiler/innen der Europdischen Schulen gerecht zu werden,
definiert dieser Lehrplan Zielvorgaben auf den Niveaus A1, AZ und B1, wobei die
Bandbreite von Anfiangern bis hin zu Forigeschrittenen reicht. Die Schiller/innen weisen
nicht notwendigerweise alle das gleiche Niveau in allen Kompetenzen zum gleichen
Zeitpunkt auf. Der GERS ist ein Referenzrahmen, mit dem den tatsachlichen
Bediirfnissen der einzelnen Lernenden entsprochen werden kann, indem differenzierte
Aufgaben gestellt werden wund somit eine angemessene Entwicklung ihrer
Sprachfertigkeiten ermdglicht wird. Die Mittel zur Sprachbefdhigung in der zweiten

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Curriculum (Deutsch)



p—g
TS LR OROFACA

Sprache sind nachstehend im Rahmen eines Lernkentinuums definiert, das im
Mittelpunkt des Planungs- und Beurteilungsprozesses steht. Dieses Kontinuum definiert
die mindlichen und schriftlichen Fertigkeiten der Schilerfinnen in der zweiten Sprache
hinsichtlich des

- Hdrens und Verstehens,

- Teilnahme an Gesprachen und zusammenhéngendes Sprechen,
- Leseverstandnis,

- Schreibens.

Die in diesem Lehrplan aufgelisteten Tabellen enthalten die Beschreibung der
Zielsetzungen, die in auf der Primarstufe umgesetzt werden sollen. Dabei handelt es sich
um eine auf die spezifische Situation der Schiller/innen der Primarstufe der Europaischen
Schulen angepasste Version des GERS.

Auf der Grundlage dieses Kompetenzrasters bieten die Lehrpldane flir Englisch,
Franzdsisch und Deutsch themenbereichsbezogene Zielvorgaben sowie prakiische
Unterrichtsbeispiele.

Al

A2

B1

HORVER-
STANDNIS

Die Schillerfinnen
kénnen sprachliche
AuRerungen
verstehen, die sehr
langsam, deutlich und
mit langen Pausen
gesprochen werden,
sodass sie die
Bedeutung
wahrnehmen kdnnen.

* Die Schiiler!/ innen
kénnen einige
vertraute Worter
und Satze
verstehen (z.B.
Beschreibungen,
Anweisungen).

Die Schillerfinnen
k&nnen einzelne
Phrasen und die
gebrauchlichsten
Warter verstehen,
wenn es um einfache
persénliche und
alltagliche Dinge
geht.

Die Schillerfinnen
kénnen das
Wesentliche von
kurzen, klaren und
einfachen
Mitteilungen und
Ankindigungen/
Durchsagen
verstehen.

» Die Schiiler/
innen kdnnen
einen
breiteren
Wortschatz
aus
vertrauten
Situationen
verstehen.

Die Schilerfinnen
kénnen direkte
Sachinformationen
verstehen und
allgemeine
Mitteilungen sowie
spezifische Details
erkennen, wenn
deutlich gesprochen
wird.

Die Schiler kbnnen
die Hauptpunkte
verstehen, wenn klare
Standardsprache
verwendet wird und
wenn es um vertraute
und wiederkehrende
Dinge aus dem Alltag
geht, wie u.a. kurze
Erzahlungen.

« Die
Schillerfinnen
kénnen nicht
vertraute und
fachsprachliche
Auerungen
verstehen,
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* Dig

Schiilerfinnen

koénnen ganz einfache
Sétze verstehen, die
sich auf sie selbst, auf
ihre Familie oder auf
konkrete Dinge um sie
herum beziehen.

* Die Schillerfinnen
k&nnen kurze und
zunehmend auch
ldngere
Textpassagen in
authentischen
Situationen
verstehen.

* |n einer Reihe
von
authentischen
Beitrégen
knnen die
Schiller/innen
das
Wesentliche
verstehen,
Verhaltens-
weisen und
Emotionen
erkennean
sowie —
Schluss-
folgerungen
ziehen.

AN
GESPRACHEN
TEILNEHMEN

Die Schilerfinnen
kdnnen sich auf
einfache Art
verstandigen.

. Die Schiller!
innen kénnen
einfache
Fragen stellen
und beant-
worten.

+ Die Schilerf
inhen kénnen
Aussagen zu
vertrauten
Themen und
dem Alltag
machen
und auf
solche Bezug
nehmen,

Die Schiler/innen
kénnen sich in
einfachen,
routinemankigen
Situationen
verstandigen, in
denen es um einen
einfachen, direkten
Austausch von
Informationen geht.
Die Schiler/innen
kéinnen ein sehr
kurzes
Kontaktgesprach
fihren.

+ Die Schiiler/
innen kdnnen
einfache
Fragen stellen
und
bheantworten.

+ Die
Schillerfinnen
kénnen
Informationen
anfordern und
mitteilen.

Die Schiilerfinnen
kénnen
Alltagssituationen
eigenstandig meistern.
Sie kénnen ihre
Gedanken Uber
abstrakte und
kulturelle Themen
unter Verwendung von
formalerer Sprache
augdricken und ihre
Meinung verteidigen.

« Die
Schilerfinnen
kdnnen ohne
Vorbereitung
an
Gesprachen
teilnehmen
und ihnen
folgen.

+ Die
Schillerf/innen
kénnen
einschlagige
Informationen
kompetent
austauschen,
prifen und
bestatigen.
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+ Die
Schilerfinnen
kénnen ihre
Vorzige
ausdricken.

» Die Scholer/
innen
kéinnen ihre
Vorziige
mitteilen und
begriinden.

*+ Die
Schillerfinnen
kénnen
Emotionen und
Phantasien
ausdricken
und sich mit
den ldeen
anderer
auseinander-
setzen.

+ Die
Schilletfinnen
kéinnen
unterschied-
liche
Gesprachs-
situationen
meistern.

+ Die
Schillerfinnen
kénnen mit
herausfor-
dernden
Situationen
umgehen.

ZUSAMMEN-
HANGENDES
SPRECHEN

Die Schilerfinnen
kénnen einfache
Wendungen und
Satze gebrauchen,

+ um Leute und

Die Schilerfinnen
kénnen eine langere,
vorbereitete Rede
halten-

« um vertraute

Die Schiler/innen
kénnen ein langeres
ausfuhrliches
Gespréch lber
formelle und
informelle Situationen
fahren und dabei

+ die Situationen

Orte, die sie Themen mit prasentieren,

kennen, zu steigender schildern,

beschreiben. Flissigkeit erklaren und
einfach zu zusammen-
prasentieren, fassen.

+ um Listen zu « um die + kreative Ideen,

erstellen. Hauptpunkte Tradume,
einer Hoffnungen
Geschichte und
wiederzuy- Ambitionen
geben. dulern.
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Die Schiller/innen
kéinnen einfache
Gedichte aufsagen,
Lieder singen und
Theaterstiicke
vortragen.

Die Schiler/innen
kéinnen zunehmend
schwierigere
Gedichte aufsagen,
Lieder singen und
Theaterstiicke
vortragen.

Die Schiller/finnen
ké&nnen Erzahlungen,
Gedichte, Lieder und
Theaterstiicke mit
steigendem
Schwierigkeitsgrad
vortragen.

LESE-
VERSTANDNIS

Die Schuler/innen
kénnen einzelne
vertraute Namen,
Worter und ganz
einfache Satze
verstehen.

. Die
Schiilerfinnen
kénnen
vertraute
Wrter in
einfachen
Texten
erkennen und
lesen.

+ Die
Schiller/innen
kénnen
vertraute
geschriebene
Texte
verstehen.
(z.B. Etiketten
und
Anweisungen).

Die Schiler/innen
kdénnen eigenstandig
kurze, einfache Texte
lesen und verstehen.

Die Schiler/innen
kénnen aus langeren
Texten Informaticnen
entnehmen.

+ Die
Schillerfinnen
konnen aus
mehreren
Texten eine
Auswahl
treffen.

+ Die
Schilerfinnen
kénnen das
Wesentliche
und die
Schliissel-
informationen
in einem
langeren Text
verstehen.

Die Schilerfinnen
k&nnen
unterschiedlichste
Texte

in verschiedenen
Formaten lesen und
verstehen.

Die Schiilerfinnen
kénnen Informationen
erkennen und
entnehmen.

+ Die
Schiiler/innen
kénnen
ldngere
Textpassagen
verstehen.

¢« Die
Schiler/innen
kénnen in
Texten die
Haltungen,
Emotionen,

Ansichten usw.

der Personen
erkennen.
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+ Die « Die » Die
Schiilerfinnen Schiiler/innen Schillerfinnen
kéinnen ein- kdnnen kénnen aus
fache Texte Worterbiucher Texten Infor-
(z.B. Post- und Internet- mationen Uber
karten, E- quellen und - ein beson-
Mails) informationen deres Thema
verstehen. verwenden. entnehmen.
» Die
Schillerfinnen
kdénnen
Schliisselinfor-
mationen in
komplizierten,
authentischen
Texten
erkennen.

SCHREIBEN

Dhie Schillerfinnen
konnen einfache
Worter, Satze und mit
Hilfestellung kurze
Sitze schreiben.

+ Die
Schillerfinnen
kénnen kurze
Satze korrekt
abschreiben.

+ Die
Schiler/innen
k&nnen
Formulare
ausfullen.

Die Schillerfinnen
k&nnen mit Hilfe von
verschiedenen
Quellen eigenstandig
kurze, einfache Texte
schreiben.

Die Schillerfinnen
kénnen eine Reihe
von Satzpassagen
und
zusammengesetzte
Satze schreiben, die
mit einfachen
Bindewdrtern, wie
z.B. ‘und’, ‘aber’ und
“weil” verbunden
sind.

+ Die
Schaler/finnen
kénnen
mithilfe eines
Musters
unterschied-
liche
Textsorten
schreiben.

Die Schilerfinnen
kénnen eine Vielfalt
von Texten in
verschiedenen Genres
schreiben.

L ]

Die
Schillerfinnen
kénnen ihre
Ideen richtig
und in ange-
messener
Form mitteilen,
um

die Leser, flr
die der Text
gedacht ist,
adaquat zu
informieren.
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Die + Die

Schiller/innen Schilerfinnen

versuchen sich kénnen mit-

im hilfe von

entwickelnden Woérterblchern,

Schreiben. Flashcards,
etc. vor-
gegebene
Inhalte
wiedergeben
bzw. neu
verfassen.

Die « Die

Schillerfinnen Schiller/finnen

kénnen mit beschéftigen

Unterstiitzung sich, ohne

Zwei oder drei Hilfe, Texte

Zusammen=-- zu verfassen.

hangende

Satze

Schreiben.

Die
Schillerfinnen
kénnen flr
eine bestimmte
Aufgabe die
richtige
Formulierung
wahlen, um
den Inhalt und
die |deen
korrekt
wiederzu-
geben.

Ziel ist dabei
einen
zusammen-
héngenden
und
weitgehend
stilistisch
ange-
messenean
Text zu
verfassen
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A2

Die Schiiler/innen
kOnnen kurze
gebriuchliche
Ausdriicke
verwenden, um
einfache konkrete
Bediirfnisse 2u
erfiillen und
beispielsweise
Informationen zur
Person,
Alltagsroutinen,
Wiinsche,
Bedlirfnisse
auszudriicken und
um Auskunft zu
bitten. Die
Schiiler/innen
kénnen einfache
Satzmuster
verwenden und sich
mit Hilfe von
memorierten Stzen,
kurzen Wort-
gruppen und Rede-
formeln liber sich
selbst und andere
Menschen und was
sie tun und besitzen

sowie tiber Orte usw.

verstdndigen.

Die Schiiler/innen
verfiigen {iber
geniigend
Wortschatz, um
elementaren
Kommunikations-
bediirfnissen
gerecht werden
zu kbnnen. Die
Schiiler/innen
verfiigen iiber
geniigend
Wortschatz, um
einfache
Grundbediirfnisse
befriedigen zu
kdnnen.

Die Schiiler/innen
verfligen iiber
einen aus-
reichenden Wort-
schatz, um in
vertrauten Situa-
tionen und in
Bezug auf
vertraute Themen
routinemdfige
alltdgliche
Angelegenheiten
Zu erlfedigen.

Die Schiifer/innen
kbnnen einige
einfache
Strukturen
korrekt
verwenden,
machen aber
noch
systematisch
elementare
Fehler, haben z.
B. die Tendenz,
Zeitformen zu
vermischen oder
zu vergessen, die
Subjekt-Verb-
Kongruenz zu
markieren;
tratzdem wird in
der Regel kiar,
was sie
ausdriicken
mochten.

Die Aussprache ist
im Allgemeinen
klar genug, um
trotz eines
merklichen
Akzents
verstanden zu
werden;
manchmal muss
aber der/die
Gesprichs-
partner/in um
Wiederholung
gebeten werden.

Die Schilfer/innen
konnen kurze Sétze
iiber alitdgliche
Themen
abschreiben, 1. B,
Wegbeschrei-
bungen. Die
Schiiler/innen
kdnnen kurze
Wdérter aus ihrem
miindlichen
Wortschatz
‘nhonetisch’
einigermafien
akkurat schriftlich
wiedergeben
(benutzen dabei
aber nicht
notwendigerweise
die {ibliche
Rechtschreibung).

Die
Schiiter/innen
kénnen die
einzelnen
Elemente von
gelernten
Wendungen net
kombinieren
und so deren
Anwendungs-
moglichkeiten
erweitern,

Die
Schiiler/innen
kinnen
einfache, gut
memorierte
Wendungen
durch den
Austausch
einzelner
Warter den
jeweiligen
Umstdnden
anpassen.

Die
Schiiler/innen
kénnen
Jjemanden
ansprechen.

Die Schiiler/innen
konnen
Wortgruppen durch
einfache
Konnektoren wie
‘und’, ‘aber’ und
'weil' verkniipfen.
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Worten suchen.

aneinander

reihen,

B1 Die Schiiler/innen Die Schiifer/innen | Die Schiiler/innen | Die Aussprache ist | Die Schiiler/innen Die Die Schiiler/innen
verfiigen tiber verfiigen Gber konnen ein gut versténdlich, kénnen zusammen- | Schiler/innen konnen eine Reike
geniigend einen ausreichend | Repertoire von auch wenn ein hangend schreiben; | kénnen ein kurzer und
sprachfiche Mittel, grofien haufig fremder Akzent die Texte sind breites einfacher
um Wortschatz, um verwendeten teflweise durchgingig Spektrum Einzelelemente zu
zurechtzukoemmen; sich mit Hilfe von | Redefloskeln und | offensichtlich ist versténdlich. einfacher einer linearen,
der Wortschatz einigen von Wendungen, | und manchmal sprachlicher zusammenhén-
reicht aus, um sich, Umschreibungen | die an eher etwas falsch aus- Mittel flexibel genden Auflerung
manchmal zégernd iiber die meisten vorhersehbare gesprochen wird. einsetzen, um verbinden.
und mit Hilfe von Themen des Situationen ge- viel von dem,
einigen eigenen bunden sind, aus- was sie sagen
Umschreibungen, Alltagsiebens reichend korrekt mdéchten,

{iber Themen duflern | dufiern zu verwenden. auszudriicken.
zu kbnnen, wie z.B. kdnnen, wie
iiber die Familie, beispielsweise Die Schiiter/innen , Die
i ) " . s Rechtschreibung, A
Hobbys, Interessen, | ber die Familie, | k6nnen sich in . Schiller/innen
! Zeichensetzungund | 7. .
Schule, Reisen, Hobbys, vertrauten Gestattung sind kdnnen ihre
aktuelle Ereignisse. interessen, Situagtionen Ausdrucksweise
Der begrenzte Schule, Reisen, ausreichend exakt genug, ) auch weniger
Wortschatz fiihrt aktuelle korrekt ver- SOd.a 55 man sie routineméifiigen,
o o . meistens verstehen
aber zu Ereignisse. sténdigen. im All- kann sogar
Wiederholungen und gemeinen ver- ' schwierigeren
manchmal auch zu fiigen sie trotz Situationen
Formuliertngs- deutlicher anpassen.
schwierigkeiten. Die Schiler/innen | Einfliisse der
zeigen eine gute | Muttersprache Die
Die Schiiler/innen Beherrschung des | {ber eine gute Schiller/innen
verfiigen {iber ein Grundwort- Beherrschung der kénnen ein
hinreichend breites schatzes, machen | grammatischen einfaches,
Spektrum aber noch Strukturen. Zwar direktes
sprachlicher Mittel, elementare kommen Fehler Gesprich iiber
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3.3. Lernziele zur Entwicklung der dynamischen Kompetenzen

Aufgrund der wachsenden sprachlich-kulturellen Heterogenitdt der Schilerfinnen der
Europdischen Schulen mit unterschiedlichen erzieherischen und sprachlichen
Hintergriinden und Lernerfahrungen sowie auch aufgrund ihrer vielféltigen interkulturellen
Biographien ist es wichtig, jeden/jeder Lernenden in seinen/ihren eigenen Stirken zu
unterstlitzen, das vorhandene Mehrsprachenpotenzial der Unterrichts- und Lernprozesse
zu berlcksichtigen und die Weichen fir einen bewussten und (berlegten
Sprachlernprozess zu stellen.

In der Entwicklung des Lehrplans flir Sprachen dient der ,Gemeinsame Europdische
Referenzrahimen fir Sprachen: Lernen, lehren, beurteifen® als Grundlage fur die
Kooperation in einem mehrsprachigen und multikulturellen Europa, insbesondere
hinsichtlich des Bereichs der modernen Sprachen. Das Erlernen einer zweiten Sprache
wird als Teil eines dynamischen Prozesses der Persénlichkeitsbildung betrachtet. Die
Schiller/innen  erwerben allgemeine dynamische Kompetenzen, die nicht
notwendigerweise sprachenspezifisch sind.

In diesem Lehrplan fir die zweite Sprache sind diese umfassenden Kompetenzen in vier
Kompetenzbereiche unterteilt und folgendermafien eingestuft:

(1} Kemmunikative Kompetenz
(2) Interkulturelle Kompetenz
(3) Soziale Kompetenz
(4) Strategische Kompetenz.
Ad (1)
Die kemmunikativen Kompetenzen umfassen folgende vier Teilkompetenzen:

+  Allgemeine Kommunikationsfertigkeiten

+ Spracherwerb

+ Soziolinguistische Fertigkeiten

+ Medienkompetenz mit Schwerpunkt IKT"

Ad (2)

Die interkulturelle Kompetenz umfasst das Verstédndnis fur andere Kulturen, andere
Religionen sowie flr andere Verhaltensweisen.

Ad (3)

Die soziale Kompetenz umfasst die Fahigkeit, auf wertvolle Wechselwirkungen
einzugehen, die den Bedurfnissen anderer Rechnung tragen.

Ad (4)
Die sfrategische Kompetenz umfasst die Entwicklung von Lern- und Verhaltensstrategien.

Diese dynamischen Kompetenzen spiegeln sich in drei persdnlichen
Entwicklungsbereichen der Schiiler wider:

Wissen bedeutet, das Know-how zu lernen und sich die praktischen und technischen
Fertigkeiten anzueignen, um eine individuelle Datenbanken aufzubauen, auf die spater
zurlickgegriffen werden kann.

Einstellungen und Haltungen umfassen eine Vielzahl wertarientierter Faktoren, die der
Einzelner kontinuierlich weiterentwickelt.

Interpersonelle Fertigkeiten umfassen jene Fertigkeiten, die fur eine erfolgreiche
Kommunikation, Kooperation und Teamarbeit erforderlich sind. Sie stehen im Einklang
mit den zielgerichteten Fertigkeiten der beteiligten Personen.
European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit
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Die dynamischen Kompetenzen, die die Schiiler/innen im Rahmen der Europdischen
Schulen entwickeln, erhdhen ihre Chancen, ihre Starken zu verwirklichen und selbst
Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess zu iibernehmen. Durch die Bericksichtigung
der schrittweisen Entwicklung der dynamischen Kompetenzen konzentrieren sich die
Lehrkrifte auf eine auf ressourcenbasierte Sicht auf die Lernenden.
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3.4, Lernziele in kulturellen und literarischen Bereichen

Die Behandlung der literarischen Dimension, die fiir die Dekodierung schwieriger Texte
erforderlich ist, bedarf eines spezifischen Ansatzes im Unterricht in der Primarstufe.

Der Lehrplan fur die zweite Sprache enthélt keine umfassende Literaturliste, er sieht aber
eine standige und progressive Einfllhrung literarischer Texte und Medien (in ihrer
Urfassung) vor. Reime, Gedichte, Marchen und Geschichten, Lieder, Texte und
literarische Werke, die dem Alter der Schiilerfinnen entsprechen, sollen kontinuierlich in
die Unterrichtsarbeit eingeplant werden. Die kontextuelle Présentation dieser Medien tragt
wird zur Entwicklung der kulturellen Beziige und humanistischen Werte Referenzen
beitragen und erleichtert ihre Vernetzung mit den Wenrtvorstellungen der Lernenden.

3.5, Lernkontinuum

Das Lernkontinuum basiert auf den Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fir
Sprachen (GERS). Es beschreibt anhand der im GERS definierten Lernniveaus den
Lernfortschrittspfad der  Schiller/innen fiir folgende Schlilsselbereiche der
Kommunikation:

+ Hdrverstehen

+ Teilnahme an Gesprachen

+« Zusammenhdngendes Sprechen

+ Leseverstehen

+ Schreiben
Das Lernkontinuum kann von den Lehrer/innen genutzt werden, um die Zwischenschritte
im Lese- und Schreiblernprozess der Schiler/innen in der zweiten Sprache zu bestimmen
und um Anleitungen zum Erreichen der zu erwartenden Kompetenzen zu geben.
Das Lernkontinuum dient daher den Lehrerfinnen als Leitlinie zur Planung des auf die
individuellen Lernfortschritte der Schiiler/innen ausgerichteten Unterrichts. Es bietet aber
auch entscheidende Informationen flr den formativen und summativen
Beurteilungsprozess, das in einem Portfolio dokumentiert werden kann.

European Schools
Office of the Secretary-General
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4. INHALTSBEREICHE
Der Lehrplan fur Sprachen bezieht sich auf sechs Inhaltsbereiche. Im Lehrplan der drei

Sprachen werden Beispiele angefiihrt, wie die Zielsetzungen in den jeweiligen
Inhaltsbereichen in den drei Niveaus umgesetzt werden kdnnen.

INHALTSBEREICH 1: Die Schilerfinnen, ihre Familien und Freunde

INHALTSBEREICH 2: Die Schilerfinnen und ihre Schule

INHALTSBEREICH 3: Die Schilerfinnen und ihre Freizeit
(Freizeitaktivitdten)

INHALTSBEREICH 4: Die Schuilerfinnen und ihr Wohlergehen

INHALTSBEREICH 5: Die Schillerfinnen und die Fantasiewelt

INHALTSBEREICH 6&: Die Schillerfinnen und ihre Umwelt

European Schools
Office of the Secretary-General
FPedagogical Development Unit
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5. BEURTEILUNG

Die Beurteilung ist Gberwiegend formativ. Sie beruht auf dem Klassenunterricht und den
alltaglich gestellten Lernaufgaben. Durch die Beobachtungen der Lehrkraft, Tests und die
Selbstbeurteilung werden die Schiilerfinnen sich ihres Niveaus und ihrer Fortschritte im
Unterricht bewusst. Die Beurteilung ist ein fortwdhrender Prozess, der ein integraler
Bestandteil des individuellen Lernkontinuums ist und die verschiedenen Kompetenzen in den
verschiedenen im GERS beschriebenen Niveaus wiedergibt. Die Hauptzielsetzung liegt in
der Veranschaulichung und Dokumentierung der Schiilerfortschritte.

Denie Schillern/innen erfahren, wie sie dber das Erkennen ihrer Sprachentwicklung
eigenstandige Sprachlernende werden. Es wird empfohlen, ein Portfolio einzufilhren, das ein
Zentrales Hilfsmittel zur Selbstbeurteilung ist. Das Portfolio gehtrt dem Lernenden und
begleitet ihn wahrend seiner gesamten schulischen Laufbahn in der Primarstufe. Die
Fihigkeit des Schilers/der Schilerin, sich ,selbst zu beurteilen”, bedarf der Unterstiitzung
der Lehrkraft, die die Schiler/Schiilerinnen dazu anregt, sich Gedanken Gber ¥ die eigene
zunehmende Sprachkompetenz zu machen und Entscheidungen zu treffen, was in das
personliche Portfolio aufgenommen werden soll.

Die Schulen kdnnen ihr eigenes Format des Portfolios entwerfen, wobei sie sich auf die
Empfehlungen im Dokument: “Beurteiltng im Primarbereich der Europdischen Schulen”, (in
Vorbereitung) berufen sollen. Es wird empfohlen, eines der anerkannten Europ&ischen
Sprachenportfolics zu verwenden. Siehe: hitp:./fwww.coe.int/portfolio.

Was ist ein Européisches Sprachenportfolio?

Es ist ein Dokument, in dem Aufzeichnungen (ber Fortschritte in der Sprache, die gerade
gelernt wird bzw. gelernt worden ist, gefiihrt werden. Ebenso werden auch kulturelle
Erfahrungen dokumentiert. Das Européische Sprachenportfolio besteht aus drei Teilen.

Es umfasst einen Sprachenpass, den der Besitzer/die Besitzerin regelmaftig ergénzt. In
einem vorgesehenen Raster tragt erfsie die erworbenen Kompetenzen entsprechend der in
Europa akzeptierten Zielvorgaben ein. Der Sprachenpass kann als zuséatzliches Dokument
Zu den ublichen erworbenen Zeugnissen dienen.

Das Eurcpdische Sprachenportfolio enthalt auch eine detaillierte Sprachenbiographie, in
dem die Lernenden ihre Sprachlernerfahrungen dokumentieren und sie bei Planung und
Bewertung ihres Sprachlernfortschrittes begleitet. Schliefflich enthdlt das Europdische
Sprachenportfolic auch ein Dossier, in dem beispielhaft Sprachlernprodukte, die die
erworbenen Sprachkompetenzen illustrieren, gesammelt werden.

Summative Beurteilungsformen sind in den ersten beiden Jahren der Primarstufe zu
vermeiden. In den Klassen 3 bis 5 kann die summative Beurteilung eingeflihrt werden, sollte
aber auf ein Minimum beschrankt werden. Jeder summative Test muss sich genauestens auf
die jeweiligen Kompetenzen des Lehrplans beziehen.

Die Lernfortschritte werden im Zeugnisheft dokumentiert.

Eine neue Version wird im Dokument: “Beurteilung im Primarbereich der Europaischen
Schufen” (in Vorbereitung) prasentiert. In der Ubergangsphase muss das bestehende
Zeugnisheft entsprechend angepasst werden.
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6. UNTERSTUTZUNGMASSNAHMEN

Ein Angelpunkt der Européischen Schulen ist die Achtung der Diversitdt der Schiler/innen.
Das bedeutet die Unterstlitzung wvon Kindern, deren Entwicklung, Wachstum und
Lernprozess durch Krankheit, Behinderung, verringerte Funktionsfahigkeit, psychologische
Probleme oder auflergewdhnliche Begabung beeinflusst werden.

Die Schule spielt eine ausschlaggebende Rolle im frithzeitigen Erkennen wvon
Lernschwierigkeiten. In diesem Sinne ist eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern wichtig,
damit die Starken und Schwéchen des Kindes erkannt und die erforderlichen Mainahmen
und Handlungen getrofien werden kénnen,

Folgende gestuften UnterstiitzungsmaRnahmen sind anzuwenden:

* Differenzierter Unterrichts- und Lernprozess in der Klasse

* Gleichzeitiger Unterrichts- und Lernprozess in kleinen Gruppen in der Klasse

* Unterrichts- und Lernprozess aullerhalb der Klasse in kleinen Gruppen oder
individuell

Dank der Struktur des Lehrplans fiir die zweite Sprache bietet seine Flexibilitit eine konkrete
Gelegenheit, die Bediirfnisse der Kinder zu berlicksichtigen. Allen Schillerfinnen einer
Klasse wird die Bearbeitung des gleichen Themenbereichs auf einem ihrem
Leistungsvermdgen addguaten Niveau ermdglicht. Die Optimierung der Lernsituationen ist
ein Kontrollhebel zur Verringerung potentieller Schwierigkeiten.

Immer dann, wenn die geladufigen Hilfsmafnahmen sich als unzureichend erweisen, muss
gine zusatzliche Lernhilfe angeboten werden, die in einem individuellen Erziehungsplan
geregelt wird. Insofern nétig, wird ein SEN-Abkommen (Special Educational Needs)
abgeschlossen, damit dem Kind jene Betreuung, die fiar Kinder mit spezifischen
Bediirfnissen vorgesehen ist, zugutekemmt. Die Lehrpersonen der zweiten Sprache
nehmen an den notwendigen Aussprachen Uber die allgemeine Beobachtung und Begleitung
der Entwicklung des Kindes teil.

Der mehrsprachige Hintergrund der Kinder stellt eine besondere Herausforderung fir ihre
sprachliche Entwicklung dar. Manche Kinder leiden an Kommunikationsschwierigkeiten.
Mihelose, unbeschwerte Kommunikation ist fir alle zwischenmenschlichen Interaktionen
von fundamentaler Bedeutung. Kommunikationsschwierigkeiten kdnnen sich abtraglich auf
das Selbstwertgefihl des Kindes auswirken. Eine Fritherkennung und die Behebung der
Kommunikationsprobleme sind daher von essentielle Bedeutung.
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SECOND LANGUAGE LANGUE DEUX ZWEITE SPRACHE

INTRODUCTION

On the basis of the existing three different syllabuses for Language 11" in English, French
and German a Joint Working group “Language I’ started to develop a combined
curriculum taking into consideration recent developments in the European Union and in
the Coundil of Europe.

The Common Curriculum is based on the Common European Framework of Reference for
the Teaching and Learning of Foreign Languages “ (published by the Council of Europe
2001) and the European Framework for Key Competences for Lifelong Learning
(published by the European Commission 2008).

This curriculum replaces the curriculum sections of the original document:
92-D-296-en (Guidelines for second language teaching in the primary sections)

It takes account of the following documents:

»  2012-01-D-14-en-1 (General definition for language teaching in the European
Schools

n 2011-09-D-47-fr-1 (New structure for all syllabuses in the system of the European
schools)

= 2011-01-D-61-en-3 (Assessment policy in the European schools)

The Curriculum is based on expert advice based mainly on the in-depth work in the
fourteen European schools. It reflects a common, harmonised basis in the field of modern
languages for the European Schools in its objectives, contents and methods. These are
already used by many national systems.

The Curriculum focuses on the competences to be attained by the end of primary
education. Language learning is seen as a continuous siep-by-step learning process
taking into consideration the individuality of each student. Teachers must take account of
the individual pupil’'s starting point on the language continuum and must differentiate
accordingly.

1)The study of an L |, ab initio, is compulsory for all primary students from Year 1 to Year 5. Students may

choose one of the three vehicular languages of the European Schoals, English, French or German, as L |, but
the language chosen must be different from that studied as L |.

The learning objectives up to the end of Year 5 are based on five years (two and a half periods per week) of
continuous study of the language.}

European Schools
Office of the Secretary-General
Fedagogical Development Unit

Curriculum (English)



a [
<

The Curriculum includes general objectives, didactic principles, teaching and learning
objectives, contents and assessment. It presents the linguistic items students will be
expected to learn, and describes the competences they will develop in order to
communicate effectively. Together with the need for formative, diagnostic and summative

assessment of pupils’ language Il learning, there is also place for pupils’ self-assessment
and the development of pupil portfolios.

The Curriculum is accompanied by an individual syllabus for each of the three vehicular
languages — French, English and German - focusing on the aspects of each language and

providing practical support for content-area based planning and examples of good
practice.

The Curriculum for all L Il languages will come into force in September 2013

European Schools
Office of the Secretary-General
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1. GENERAL OBJECTIVES OF THE EUROPEAN SCHOOLS

The words which express the essential aims of the European Schools have been sealed,
in parchment, into the foundation stones of all the schools:

“Educated side by side, untroubled from infancy by divisive prejudices, acquainted with all
that /s great and good in the different cultures, if will be borne in upon them as they
mature that they belong together.

Without ceasing to look to their own fands with love and pride, they will become in mind
Europeans, schooled and ready to complete and consolidate the work of their fathers
before them, to bring into being a united and thriving Europe.”

The European Schools have the two objectives of providing formal education and
of encouraging pupils’ personal development in a wider social and cultural context.
Formal education involves the acquisition of competences — knowledge, skills and
attitudes across a range of domains. Personal development takes place in a
variety of spiritual, moral, social and cultural contexts. It involves an awareness of
appropriate behavior, an understanding of the environment in which pupils live,
and a development of their individual identity.

These two objectives are nurtured in the context of an enhanced awareness of the
richness of European culture. Awareness and experience of a shared European
life should lead pupils towards a greater respect for the traditions of each
individual country and region in Europe, while developing and preserving their own
national identities.

The pupils of the European Schools are future citizens of Europe and the world.
As such, they need a range of competences if they are to meet the challenges of a
rapidly-changing world. In 2006 the European Council and European Parliament
adopted a European Framework for Key Competences for Lifelong Learning. It
identifies eight key competences which all individuals need for personal fulfillment
and development, for active citizenship, for social inclusion and for employment:

communication in the mother tongue

communication in foreign languages

mathematical competence and basic competences in science and
technology

digital competence

learning to learn

social and civic competences

sense of initiative and entrepreneurship

cultural awareness and expression

W=
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The European Schools’ syllabuses seek to develop all of these key competences
in the pupils.
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Objectives for L Il Languages

Among the general objectives defined by the European Schools are the following that are
specific to teaching and learning languages:

* to give pupils confidence in their own cultural identity — the bedrock for their
development as European citizens;

= to develop high standards in the mother tongue and in foreign languages;

= to encourage a European and global perspective overall and particularly in the
study of the human sciences;

» to foster tolerance, co-operation, communication and concern for others
throughout the school community and beyond,;

= to cultivate pupils’ personal, social and academic development and to prepare
them for the next stage of education.
c/f (www.eursc.org)

In particular, the primary cycle of the European Schools has the following objectives:

» teaching pupils’ acquisition of literacy skills
» providing formal, subject based education
= encouraging students’ personal development in a wider social and cultural context.

The Language |l Curriculum makes a significant contribution not only to the development
of communicative competences, but also to social and civic competences and to the
students’ cultural awareness and expression.

Language learming gives pupils a good hase for acquiring other languages and for
developing their individual personalities.

The learning objectives are benchmarked against the reference levels of the Councif of
Europe’'s Common European Framework of Reference for Languages (CEFRL).

The first three levels of achievement are relevant for L [| education at primary level:

A 1 Breakthrough
A 2 Waystage
B 1 Threshold

Students with no command of the second language when entering schooling in Primary
Class 1 should reach level A2 by the end of primary education. Students with an
advanced level of language competence could reach level B1, at least in some of the
competence areas.

European Schools
Office of the Secretary-General
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2. DIDACTIC PRINCIPLES

Language learning is part of a holistic process involving all the senses. Pupils should be
enabled 1o use language in context through project-based enquiry.

Planning for teaching and learning in Language Il must take into account the prior skills,
knowledge and requirements of the learners. Teachers must also be cognisant of
research and development in terms of language acquisition, as outlined in the "Common
European Framework of Reference for Languages: learning, teaching and assessment".
The Joint Language Il Curriculum is based on a dynamic concept of continuous
competence building.

The L Il curriculum is based on a dynamic model of teaching and learning. The teacher
should create a motivational, stimulating learning background through an activity-based
and thought-provoking learning envireonment, including the modelling and scaffelding of
new learning and careful monitoring of the progress each pupil is making. The learner
must be an active participant, aware of his/her learning processes and adopt an active
role in this process.

The curriculum takes as a key principle that the first language provides the foundation for
second language acquisition, that learning in L | and L [l share common features and that
it is vital to make salient links between both for pupils. Second Language teaching should,
where possible, maximize existing or recent learning contexts in the first language class.
Language development should be seen as holistic in nature so that development in one
aspect supperts learning in ancther.

With young learners in the early stages, the receptive skills of listening and reading are
usually more advanced than the productive skills of speaking and writing, with each of the
key skills potentially progressing at different rates. Listening and speaking precede
reading and writing. Oracy is therefore a prerequisite for other strands of language
development. An initial silent pericd is a common feature of second language acquisition.
This is a period of active absorption of new sounds and structures, and should be
recognised as a normal stage of progression. Second language learners in the early
stages understand more than they can express.

Learning to know and love a new language is not achieved through the acquisition of
language skills alone, The teacher should ensure that the language learning is linked to
and achieved through an appreciation of the culture and the literature of the target
language. Language skills can be an additional tool for building empathy, willingness,
sensibility and developing independent thinking. These can be achieved through
differentiated, networked, cross curricular approaches and provide opportunities to
experience new things, together with the needs and abilities to express. The individuality
of the learner has to be considered in the teaching process.

3. LEARNING OBJECTIVES

Language learning is a very complex, holistic process and pupils will achieve a variety of
competences. This curriculum provides a framework of learning objectives taking into
consideration the communicative, linguistic, cultural and dynamic aspects of language

European Schools
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learning. They are guidelines for teachers and pupils to be consulted in their learning
continuum.

Learning objectives are divided into four parts:

1. Learning objectives in language activities involving ‘listening and understanding’,
‘spoken interaction’ and ‘spoken production’, ‘reading for understanding’ and
writing

2. Learning objectives to develop linguistic competences

3. Learning objectives to develop dynamic competences: including
communicative, intercultural, social and strategic competences.

4. Learning objectives in cultural and literary domains

3.1. Learning objectives in language activities

The language learnerfuser's communicative language competence is activated in the
performance of the various fanguage activities, involving

- listening and understanding

- spoken interaction and spoken production
- reading for understanding

- writing

The Commen European Framework of Reference for Languages (CEFRL), created by the
Council of Eurcpe and overwhelmingly adopted, became a agreed tool at both European
and international levels. It provides definitions spread over a scale of six levels. This
reference tool, now not only used in all the European countries but also being taken into
consideration on a world-wide basis, is becoming an essential tool for planning,
structuring and evaluating language education. The CEFRL provides a framework to meet
the needs of the individual learner and is a very useful 1ool for monitoring the learning
process, planning and structuring teaching by differentiation according to the various
levels of achievement in the language class.

Language education at the European Schools has been harmonized by defining expected
levels of achievement at certain stages of schooling. With regard to Language [, the
Level A2 is the minimum attainment expected at the end of primary school, with many
pupils expected to exceed this level. In terms of planning, taking into account the
heterogeneity of pupils in classes ranging from beginners to L2 native speakers, this
curriculum provides lists of objectives according to levels A1, A2 and B1 to meet all the
needs of the individual pupils in a ES class. The pupils may not be at the same level in all
the competences at the same time. The CEFRL is a reference framework through which
the real needs of the individual learners can be met by setting differentiated tasks to
ensure their language proficiency develops as it should. The pathways to language
proficiency in the second language are so defined below in a Learning Continuum, which
lies at the heart of the planning and assessment process. This continuum defines
language 2 oracy and literacy in terms of pupils’ skills in

- listening and understanding

- spoken interaction and spoken production
- reading for understanding

- writing

European Schools
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The tables listed in this curriculum describe the general definitions of the objectives to be
achieved at primary level. They are adapted versions of the CEFRL being adjusted to the
specific situations of the primary school pupils in the European schools.

On the basis of these competence grids the syllabuses in English, French and German
will provide content-based implementations and practical teaching examples,

A1

A2

B1

LISTENING and
UNDERSTANDING

Can follow speech
which is very slow and
carefully articulated, with
long pauses for the
pupils o assimilate
meaning.

+  Pupils can
understand a
few familiar
words and
phrases, (e.g.
descriptions,
instructions).

+  Pupils can
understand very
basic phrases
concerning
themselves and
their families
and immediate
envirecnment.

Pupils can understand
phrases and high
frequency words relating
to basic personal and
everyday matters,

Pupils can understand
the main points in short,
clear, simple messages
and announcements,

+  Pupils can
understand a
larger
vocabulary in
familiar
situations.

¢ Pupils are
moving from
understanding
shorter to
longer spoken
passages in
authentic
situations,

Pupils ¢an understand
straightforward factual
informatien and
identify general
messages and specific
details, provided speech
is clearly articulated,

Pupils can understand
the main points of clear
standard speech on
familiar matters regularly
encountered in everyday
Ife including short
narratives,

*  Pupils can
understand
unfarniliar and
technical
language.

*  Pupils can
understand the
gstof a
range of
authentic
passages and
comprehend
attitudes and
emotions and
draw
inferences.

SPOKEN
INTERACTION

Fupils can interactin a
simple manner,

+  Pupils can ask
and answer
simple
questions.

+  Pupils can

Pupils can communicate
in simple and routine
tasks requiring a simple
and direct exchange of
information.

Pupils can handle very
short socizl exchanges.

*  Pupils can ask
and respond to
questions.

*  Pupils can seek

Pupils can handle
everyday situations
independently.

Pupils can express and
debate their ideas on
abstract and cultural
topics using more formal
language.

*  Pupils can enter
unprepared into
and follow
threugh with
conversation.

*  Pupils can

initiate and and impart exchange,
respond to information. check and
simple state- confirm
ments on pertinent
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familiar topics
and everyday
life.

*  Pupils can
express
preferences.

*  Pupils can
express
preferences
and give
reasons.

information with
confidence.

*  Pupils can
express
emotions and
imagination and
engage with
others' ideas.

*  Pupils are
prepared to
handle
interview
situations..

*  Pupils can deal
with challenging
situations

SPOKEN
PRODUCTION

Pupils can use simple
phrages and sentences

+ to describe and
explain about
familiar people
and places.

+  toproduce lists.

Pupils can recite simple
poems, sing songs and
perform set drama
pieces,

Pupils can give a
prepared talk of
increasing length

*  to give asimple
nresentation on
familiar topics
with increasing
fluency.

* 1o recount the
main points of a
story.

Pupils can recite poems,
sing songs and perform
set drama pieces with
increasing complexity.

Pupils can give an
elaborated talk of
increasing length in
formal and informal
situations showing the
ability

» to present, to
narrate, to
explain and te
summarise.

*  to express
creative ideas,
dreams, hopes
and ambitions

Pupils can narrate and
recite poems, sing songs
and peiform drama
pieces with increasing
complexity.

READING for

UNDERSTANDING

Pupils can  understand
familiar names, words
and very simple
sentences.

+  Pupils can
recognize and
read out
familiar words
in simple texts.

Pupils can independently
understand andread
short, simple texts.

Pupils can find
information in longer
texts.

+«  Pupils can
choose from a
range of texts.

Pupils can read and
understand a wide range
of texts in a variety of
formats.

Pupils ¢an identify and
extract infermation.

+  Pupils can
understand
longer
passages.
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+ The pupilg can
understand
familiar written
phrases. (e.g.
labels and
instructions).

+  Pupils can
understand
simple
passages (e.q.
posteards,
e-mails)

*  Pupils can
understand the
gist and the key
points in a
longer text.

*  Pupils can use
dictionaries and
internet
reference

*  Pupils can
recognise
within in texts
people's
attitudes,
emetions,
points of view,
etc.

*  Pupils can find
information on a
specific topicin
a range of texts.

*  Pupils can
identify the
key messages
in elaborated
authentic texts.

WRITING

Pupils can write simple
wards, phrases and,
with support, short
sentences.

¢« Pupils can
correctly copy
shert
sentences.

+  Pupils can fill in
forms.

+ Pupils can
make attempts
at emergent
writing.

+  Pupils can write
two or three
coherent
sentences with
support.

Pupils can independently
write short, simple texts
using different sources of
reference.

Pupils can write a series
of simple phrases and
compound sentences
linked with simple
connectors  like ‘and,
‘but’ and "because’.

¢« Pupils can write
a varety of
texts following a
maodel.

*  Pupils can wnte
and re-draft a
range of texts
with the help of
dictionaries,
flashcards, etc.

«  Pupils are
engaged in
unaided writing
of texts.

Pupils ¢an write a range
of texts in a variety of
genres.

+  Pupils can
communicate
ideas
accurately and
inan
appropriate
style to match
purpese and
reader,

*  They can
choose the
appropriate
form of writing
for a particular
task, organising
and re-drafting
content and
ideas to
produce a
coherently and
largely accurate
piece of writing.
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3.2. Learning objectives to develop linguistic competences

The linguistic competences presented in the Common European Framework of Languages, have been written to cover a wide range of languages.
Consequently, they are not operational support to define specific linguistic learning for a language. The following from the CEFRL adapted table
gives an overview of the linguistic competences to be achieved at primary level.
Each L Il syllabus will present a succinct program of linguistic competences and recommendations in this regard.

Levels of GENERAL LINGUISTIC RANGE VOCABULARY GRAMMATICAL PHONOLOGICAL ORTHOGRAPHIC DISCOURSE DISCOURSE
Achieve- RANGE & CONTROL CONTROL CONTROL CONTROL COMPETENCE: COMPETENCE:
Ment FLEXIBILTY COHERENCE &
COHESION
Al Pupils have a very basic range | FPupifs have a basic Pupils show only Pronunciation of @ Pupils can copy They can fink words or

of simple expressions obout
persono! derails and needs of
aconcrete type.

vocabulary repertoire
of isolated words and
phrases related to
particular concrete
sitiotions.

fimited comtrol of @
few simple
grammatical
structures and
sentence potterns in ¢
learnt repertoire.

very limited repertoire
of learnt words ond
phraoses can be
understood with some
effort by native
speakers used to
dealing with speakers
of his/her language
group.

Ffamiliar words and
short phroses e.g.
simple signs or
instruetions, ngmes of
everviday objects,
names of shops and
set phrases used
regulariy.

They can spell their
oddresses,
naotionalities and other
persenal details.

groups of words with
very basic linear
connectors like ‘and’
or then’.

Curriculum (English)
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A2

Pupils can produce brief
everyday expressions in order
to sotisfy simple needs of a
concrete type: personal
details, daily routines, wonts
ond needs, requests for
information. They can use
basic sentence patterns ond
cormmunicate with
memarised phrases, groups
af ¢ few words and formuloe
about themselves and other
peaple, what they do, places,
possessions etc.

They have a fimited repertcire
af short memorised phrases
covering predictable survivol
situations; frequent
breakdowns and
misunderstandings occur in
non-routine sftugtions.

They have a repertoire of
basic languoge which enables
them to deal with everyday
situations with predictable
content, though they wilf
generally have to

compromise the message and
search for words,

Pupils have o sufficient
vacohulory for the
expression of basic
commuricative needs,
They hove a sufficient
vocabulary for coping
with simple survival
needs,

They hove o sufficient
vocabulary to conduct
routine, everyday
transactions involving
famifiar situations and
fopics.

They can control ¢
narrow repertoire
dealing with concrete
everyday needs.

Pupils use some simple
structures correctly,
but still systematically
moakes basic mistakes
—for exornple tend to
mix up tenses and
Jorget to mark
agreement;
nevertheless, it is
usually clear what
they are trying to say.

Pronunciation is
generally clear enough
to be understood
despite ¢ noticeoble
foreign accent, but
conversationa!
partners will need to
ask for repetition from
time to time.

Pupils can copy short
sentences on everyday
subjects —e.g.
directions how to get
somewhere, They can
write with reasonable
phonetic occuracy (but
not necessarily fully
stondord spelling)
short words that are in
their oral vocabulary.

Pupils con expand
learned phrases
through simple
recombinations of
their efements.

They can adapt well
reheorsed memorised
simple phrases to
particufor
circumstances through
limited lexical
substitution.

They can ask for
attention.

They can use simple
techniques to start,
maintain, orend a
short conversation.
They can initicte,
maintain and close
simple, foce-to-foce
conversation.

They can telf a story or
describe something in
a simple list of points.

Pupils can fink
sentences with simple
connectors fike ‘ond’,
but’ and “becouse’,

Curriculum (English)
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B1

Pupils have enough language
to get by, with sufficient
vocabulary to express
themnselves with some
hesitation and
circumiocutions on topics
stich as family, hobbies and
interests, school, travel, and
current events, but lexicol
lirmitations cause repetition
and even difficulty with
formulation at times.

They have o suffictent range
of language to describe
unpredicrable situations,
explain the main points in an
idea or problem with
reasonable precision and
express thoughts on abstract
or cuftural topics such as
music and films.

Pupils have a sufficient
vocabulary to express
thernselves with some
circumfocutions on
most topics pertinent
to their everyday life
such as family,
hobbies ond interests,
school, travel, ond
current gvents,

They show good
controf of elementary
vocabulary but major
errors stiff occur when
expressing more
complex thoughts or
handfing unfamifiar
topics and sftuations.

Pupils use regsonably
accurately a repertoire
of frequently used
‘routines” and patterns
associgted with more
predictable situations,

They communicate
with reasonable
accuracy in familiar
contexts; generaily
good controf though
with noticeable
mother tongue
influence. Errors occur,
but it is clear what
they are trying to
express,

Pronunciation is
clearty intelligible even
if a foreign accent is
sometimes evident
and occasional
mispronunciotions
occur.,

Pupils can produce
continuous writing
which is generalfy
intelligible
throughout.

Spelling, punctuation
and layout are
accurate enough to be
followed most of the
time,

Pupils can exploit a
wide range of simple
language flexibly to
express much of what
they want..

They can adopt their
expression to deol
with fess routine, even
difficutt, situations.

They can initiate,
maintain and close
simple face-to-face
conversation on topics
that are familior or of
personal interest.

They can imtervene in
a discussionona
farnifiar topic, using @
suitable phrase to get
the floor.

Pupils can fink g series
of shorter, discrete
simple efements into a
connected, linear
sequence of points.

Curriculum (English)
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3.3. Learning objectives to develop dynamic competences

In view of the growing linguistic-cultural heterogeneous nature of the pupils at the
European schools with their different educational-linguistic conditions and learning
experiences as well as their divergent intercultural biographies it is crucial to promote
every learner towards their individual strengths, to consider the existing multilingual
potential in teaching and learning processes and to set up the support for deliberate and
reflective language learning.

For the development of the language curriculum the Common European Framework of
Reference for Languages:. learning, teaching and assessment is the basis for the
cooperation in multilingual and multicultural Europe, particularly in the field of the modern
languages. Learning a second language is seen as part of a dynamic process of
personality building. Pupils acquire general Dynamic Competences that are not
necessarily language-specific.

In the present L2 curriculum these comprehensive competences are grouped into four
competence areas and are categorized as:

(1) Communicative competence
(2) Intercultural competence
(3) Social competence
(4) Strategic competence.
Ad (1)
Communicative competence comprises the following four areas in detail:

+ (General communication skills

+ Language acquisition

+  Socio-linguistic skills

+ Media competence focusing on ICT in particular

Ad (2}

Intercultural competence involves an understanding of other cultures, other religions and
incorporates behavior patterns.

Ad (3}

Social competence encleses the ability of value-based interaction that takes into account
the needs of others.

Ad (4)
Strategic competence includes the development of a range of situational learning and
behavioral strategies.

These Dynamic Competences are reflected in three areas of personal development of
the pupils;

Knowledge means learning the know-how and acquiring the practical and technical skills
for setting up an individual data bank on which the language user may later refer to.

Attitudes and mindset include a variety of value-oriented factors applicable to the
individual.

Interpersonal skills include the skills of communication, cooperation and teamwork
balanced by the goal-orientation skills of the individuals involved.

European Schools
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The dynamic competences developed by pupils in the European School context increase

their chances to realize their strengths and to take persconal responsibility for their own

learning. Grasping the gradual development of dynamic competence prepares teachers
for a resource-based view of the learners.
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3.4. Learning c¢bjectives in cultural and literary domains

If they appear across the board in the CEFRL, the literary dimension, necessary for
decoding of inferences in the approach of complex texis, requires special lighting.
Without raising an exhaustive list of media literary, L Il syllabus will promote a steady and
progressive introduction of literary texts and media (not translated): rhymes, poems, tales
and stories, songs, texts and literary works adapted to the age of the pupils. Contextual
presentation of these media will help develop cultural and humanist references and 1o
network them with those of the learner.

3.5. Learning continuum

The Learning Continuum takes as its basis the Common Eurcpean Framework of
Reference for Languages (CEFR). It articulates the sieps fo take ftowards each proficiency
level for children in each key strand of communication —listening, spoken production,
spoken introduction, reading and writing. The Learning Continuum can be used for
teachers to determine pupils’ starting points in terms of their LIl oracy and literacy and for
defining the interim steps to take towards the next learning outcomes they each need to
aim for in order to advance their competency. It is therefore a reference for teachers in
both planning for learning progression and crucially for informing the formative and
summative assessment processes

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Curriculum (English)



g HEOL A OROFAEA

4. CONTENT AREAS

The language learning programme is being carried out in six content areas. In the
Syllabuses of the three languages examples are given how the objectives can be
implemented within one content area at the three different levels.

CONTENT AREA 1: The pupils, their families and their friends
CONTENT AREA 2: The pupils and their school

CONTENT AREA 3: The pupils and their free-time (spare-time activities)
CONTENT AREA 4; The pupils and their well-being

CONTENT AREA 5: The pupils and the world of fantasy

CONTENT AREA 6: The pupils and the world around them

European Schools
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5. ASSESSMENT

The assessment should be mainly formative. It is based on classroom instruction and
everyday tasks. By means of teacher observation, tests and self-assessment the pupils
acquire an awareness of their level and their progress throughout the course. Assessment is
an ongoing process being an integral part of the individual learning continuum reflecting the
different competences at different levels described in the CEFRL. The main purpose is to
show and document the pupil's progress.

The pupils are taught to become independent language learners raising the awareness of
their own language development. It is highly recommended to intreduce a language portfolio
as a very useful tool for self-assessment. A language portfolio is the property of the learner
and accompanies him throughout his/her primary school career The pupils’ developing
abilities to “self-assess” need the support of the teacher, who will sensitively provide
guidance and support helping the pupils to reflect on their language growth and to take
decisions about reasoned choices about what to include.

Schools can develop their own format of a language portfolio following the
recommendations included in the document: “Assessment tools in Primary Cycle of the
European Schools”, {in preparation). The Council of Europe has developed a model of a
European Language Portfolio and it highly recommended to use one of the accredited
versions. ( See: http//www.coe.int/portfolio).

What is a European Language Portfolio?

It is @ document in which those who are learning or have learned a language - whether at
school or outside school - can record and reflect on their language learning and cultural
experiences.

A European language portfolio consists of three parts:

It contains a language passport which its owner regularly updates. A grid is provided
where his/her language competences can be described according to common criteria
accepted throughout Europe and which can serve as a complement to customary
certificates. The document also contains a detailed language biography describing the
owner's experiences in each language and which is designed to guide the leamer in planning
and assessing progress. Finally, there is a dossier where examples of personal work can be
kept to illustrate one's language competences.

Summative assessment forms are to be excluded in the first two years of primary education.
In Years 3 10 5 summative assessment can be introduced but it should be kept 1o a
minimum. Any summative testing must closely be linked to the respective competences in
the curriculum.

Learning progress is being documented in the Carnet Scolaire.

A new version will be proposed in the document: “Assessment tools in Primary Cycle of the
European Schools” (in preparation). During the transition time the existing Carnet Scolaire
needs to be adjusted.)
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6. SUPPORT

Respecting the diversity of children is one of the key elements of the European Schools.
This means special support for children whose development, grown and learning have been
affected by illness, disability, reduced functional ability, psychological problems or
exceptional talent.

School has a crucial reole in timely recognition of learning difficulties. In this context, it is
important to work closely with the parents to identify the strengths and weaknesses of the
child, to plan measures and actions needed to be taken.

Steps of support :

= Differentiated teaching and learning within the class
*» Teaching and learning in small groups simultaneously in the class
* Teaching and learning out of the class in small groups or individually

The shape held for the L Il curriculum allows by the flexibility that it offers, a real
consideration of the needs of the child by suggesting him{her) working on his(her) level in the
same theme as the other children of the class. The optimization of the situations of learning
is a control lever to reduce potential difficulties.

Whenever usual forms of support are not sufficient, additional learning support must be
arranged based on an individual educational plan. If necessary a Special Educational Needs
convention is prepared to enrall the child into special-needs education. The L Il teacher
participates in the dialogue necessary for a global follow-up of the development of the child.
The multilingual background of the children presents special challenges to their linguistic
development. Some of them can suffer from communication difficulties. Easy communication
is fundamental to all of human interactions. Communication difficulties can have a negative
impact on the child’'s self-esteem. Early identification and remediation of communication
problems are essential.
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3.3. Learning objectives to develop dynamic competences

In view of the growing linguistic-cultural heterogeneous nature of the pupils at the
European schools with their different educational-linguistic conditions and learning
experiences as well as their divergent intercultural biographies it is crucial to promote
every learner towards their individual strengths, to consider the existing multilingual
potential in teaching and learning processes and to set up the support for deliberate and
reflective language learning.

For the development of the language curriculum the Common European Framework of
Reference for Languages:. learning, teaching and assessment is the basis for the
cooperation in multilingual and multicultural Europe, particularly in the field of the modern
languages. Learning a second language is seen as part of a dynamic process of
personality building. Pupils acquire general Dynamic Competences that are not
necessarily language-specific.

In the present L2 curriculum these comprehensive competences are grouped into four
competence areas and are categorized as:

(1) Communicative competence
(2) Intercultural competence
(3) Social competence
(4) Strategic competence.
Ad (1)
Communicative competence comprises the following four areas in detail:

+ (General communication skills

+ Language acquisition

+  Socio-linguistic skills

+ Media competence focusing on ICT in particular

Ad (2}

Intercultural competence involves an understanding of other cultures, other religions and
incorporates behavior patterns.

Ad (3}

Social competence encleses the ability of value-based interaction that takes into account
the needs of others.

Ad (4)
Strategic competence includes the development of a range of situational learning and
behavioral strategies.

These Dynamic Competences are reflected in three areas of personal development of
the pupils;

Knowledge means learning the know-how and acquiring the practical and technical skills
for setting up an individual data bank on which the language user may later refer to.

Attitudes and mindset include a variety of value-oriented factors applicable to the
individual.

Interpersonal skills include the skills of communication, cooperation and teamwork
balanced by the goal-orientation skills of the individuals involved.
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The dynamic competences developed by pupils in the European School context increase

their chances to realize their strengths and to take persconal responsibility for their own

learning. Grasping the gradual development of dynamic competence prepares teachers
for a resource-based view of the learners.
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3.4. Learning c¢bjectives in cultural and literary domains

If they appear across the board in the CEFRL, the literary dimension, necessary for
decoding of inferences in the approach of complex texis, requires special lighting.
Without raising an exhaustive list of media literary, L Il syllabus will promote a steady and
progressive introduction of literary texts and media (not translated): rhymes, poems, tales
and stories, songs, texts and literary works adapted to the age of the pupils. Contextual
presentation of these media will help develop cultural and humanist references and 1o
network them with those of the learner.

3.5. Learning continuum

The Learning Continuum takes as its basis the Common Eurcpean Framework of
Reference for Languages (CEFR). It articulates the sieps fo take ftowards each proficiency
level for children in each key strand of communication —listening, spoken production,
spoken introduction, reading and writing. The Learning Continuum can be used for
teachers to determine pupils’ starting points in terms of their LIl oracy and literacy and for
defining the interim steps to take towards the next learning outcomes they each need to
aim for in order to advance their competency. It is therefore a reference for teachers in
both planning for learning progression and crucially for informing the formative and
summative assessment processes
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4. CONTENT AREAS

The language learning programme is being carried out in six content areas. In the
Syllabuses of the three languages examples are given how the objectives can be
implemented within one content area at the three different levels.

CONTENT AREA 1: The pupils, their families and their friends
CONTENT AREA 2: The pupils and their school

CONTENT AREA 3: The pupils and their free-time (spare-time activities)
CONTENT AREA 4; The pupils and their well-being

CONTENT AREA 5: The pupils and the world of fantasy

CONTENT AREA 6: The pupils and the world around them
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5. ASSESSMENT

The assessment should be mainly formative. It is based on classroom instruction and
everyday tasks. By means of teacher observation, tests and self-assessment the pupils
acquire an awareness of their level and their progress throughout the course. Assessment is
an ongoing process being an integral part of the individual learning continuum reflecting the
different competences at different levels described in the CEFRL. The main purpose is to
show and document the pupil's progress.

The pupils are taught to become independent language learners raising the awareness of
their own language development. It is highly recommended to intreduce a language portfolio
as a very useful tool for self-assessment. A language portfolio is the property of the learner
and accompanies him throughout his/her primary school career The pupils’ developing
abilities to “self-assess” need the support of the teacher, who will sensitively provide
guidance and support helping the pupils to reflect on their language growth and to take
decisions about reasoned choices about what to include.

Schools can develop their own format of a language portfolio following the
recommendations included in the document: “Assessment tools in Primary Cycle of the
European Schools”, {in preparation). The Council of Europe has developed a model of a
European Language Portfolio and it highly recommended to use one of the accredited
versions. ( See: http//www.coe.int/portfolio).

What is a European Language Portfolio?

It is @ document in which those who are learning or have learned a language - whether at
school or outside school - can record and reflect on their language learning and cultural
experiences.

A European language portfolio consists of three parts:

It contains a language passport which its owner regularly updates. A grid is provided
where his/her language competences can be described according to common criteria
accepted throughout Europe and which can serve as a complement to customary
certificates. The document also contains a detailed language biography describing the
owner's experiences in each language and which is designed to guide the leamer in planning
and assessing progress. Finally, there is a dossier where examples of personal work can be
kept to illustrate one's language competences.

Summative assessment forms are to be excluded in the first two years of primary education.
In Years 3 10 5 summative assessment can be introduced but it should be kept 1o a
minimum. Any summative testing must closely be linked to the respective competences in
the curriculum.

Learning progress is being documented in the Carnet Scolaire.

A new version will be proposed in the document: “Assessment tools in Primary Cycle of the
European Schools” (in preparation). During the transition time the existing Carnet Scolaire
needs to be adjusted.)
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6. SUPPORT

Respecting the diversity of children is one of the key elements of the European Schools.
This means special support for children whose development, grown and learning have been
affected by illness, disability, reduced functional ability, psychological problems or
exceptional talent.

School has a crucial reole in timely recognition of learning difficulties. In this context, it is
important to work closely with the parents to identify the strengths and weaknesses of the
child, to plan measures and actions needed to be taken.

Steps of support :

= Differentiated teaching and learning within the class
*» Teaching and learning in small groups simultaneously in the class
* Teaching and learning out of the class in small groups or individually

The shape held for the L Il curriculum allows by the flexibility that it offers, a real
consideration of the needs of the child by suggesting him{her) working on his(her) level in the
same theme as the other children of the class. The optimization of the situations of learning
is a control lever to reduce potential difficulties.

Whenever usual forms of support are not sufficient, additional learning support must be
arranged based on an individual educational plan. If necessary a Special Educational Needs
convention is prepared to enrall the child into special-needs education. The L Il teacher
participates in the dialogue necessary for a global follow-up of the development of the child.
The multilingual background of the children presents special challenges to their linguistic
development. Some of them can suffer from communication difficulties. Easy communication
is fundamental to all of human interactions. Communication difficulties can have a negative
impact on the child’'s self-esteem. Early identification and remediation of communication
problems are essential.
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Curriculum LII

SECOND LANGUAGE LANGUE DEUX ZWEITE SPRACHE

INTRODUCTION

Prenant comme base de travail les trois différents programmes de Langue II', en anglais
frangais et allemand, un groupe de travail mixte « Langue Il » a engagé la rédaction d'un
curriculum commun en tenant compte des récentes évolutions au sein de ['Union
européenne et du Conseil de I'Europe.

Le curriculum commun s’appuie sur le Cadre européen commun de reéférence pour
l'enseignement et lapprenfissage des langues et le Cadre européen commun des
compétences clés pour 'éducation et fa formation fout au fong de la vie.

Ce curriculum remplace les volets curriculaires du document d'origine - 92-D-296-fr
(Principes directeurs pour I'enseignement de la deuxieme langue primaire).

Il tient compte des documents suivanis :

o 2012-01-D-14-fr-1 (Définition générale pour I'enseignement des langues dans les
Ecoles europeennes) ;

=  2011-09-D-47-fr-1 (Nouvelle structure pour tous les programmes au sein du systéme
des Ecoles européennes) ;

*  2011-01-D-61-fr-3 (Politique d'évaluation dans les Ecoles européennes).

Le curriculum s’est construit sur des conseils d'experts notamment issus d’un travail de fond
mené dans les 14 Ecoles européennes. Il traduit dans ses objectifs, contenus et méthodes,
une vision commune et harmonisée d’un enseignement moderne de la langue pour Ecoles
guropéennes, vision que partagent déja de nombreux systémes nationaux.

Le curriculum met laccent sur les compétences a atteindre au terme de IPenseignement
primaire. L'apprentissage linguistique est congu comme un processus continu qui s’effectue
petit a petit en fonction du potentiel individuel de chaque éléve. L'enseignant doit tenir
compte du niveau de départ de chaque éléve dans le continuum linguistique et différencier
son enseignement &n conséquence.

Le curriculum se décline en objectifs généraux, principes didactiques, objectifs
d'enseignement et d'apprentissage, contenus et évaluation. Il présente les items
linguistiques que leléve est censé acqueérir et decrit les competences qu’il acquiert pour
communiguer efficacement. Outre la nécessité d'évaluations de type formative, diagnestique
et sommative de l'apprentissage des éléves en L I, le curriculum souligne l'importance de
l'autoévaluation de I'éleéve et de la production de portfolios individuels.

Le curriculum est assorti d’un programme séparé pour chacune des trois langues
véhiculaires - frangais, anglais, allemand - ciblant les aspects spécifiques de chaque langue
et fournissant des suppornts pratiques pour la programmation des contenus ainsi que des
exemples de bonnes pratiques.

Le curriculum entrera en vigueur, pour toutes les Langues Il, en septembre 2013.

T L'étude d'une LI, ab initio, est obligatoire pour tous les éléves de primaire, de la 1%¢ & la 5°. Les éléves
peuvent choisir 'une des trois langues véhiculaires des Ecoles européennes — anglais, frangais, allemand —en
tant que L |l pour autant que celle-ci soit différente de la langue étudiée entant que L1
Les objectifs dapprentissage en fin de 5° sont basés sur cing années d'étude continue de la langue (& raison de
2,5 périodes hebdaomadaires).
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1. OBJECTIFS GENERAUX DES ECOLES EUROPEENNES

« Les paroles qui expriment |'essence méme de la mission des Ecoles européennes ont été
imprimées sur parchemin dans la premiére pierre de chaque Ecole:

"Elevés au contact les uns des aulres, libérés dés leur plus jeune age des prejugés qui
divisent, initiés aux beauiés ef aux valeurs des diverses cultures, fls prendront conscience,
en grandissant, de leur solidanté. Tout en gardant I'amour et la fierté de leur patrie, ils
deviendront, par l'esprit, des Européens, bien préparés a achever et a consolider I'teuvre
entreprise par leurs peres pour Favénement d'une Europe unie et prospére.” »

Les Ecoles européennes ont pour double mission d'offrir une éducation formelle et de
promouvoir le développement personnel des ¢léves dans un cadre socioculturel élargi. La
formation de base porte sur l'acquisition de compétences — savoirs, savoir-faire et attitudes —
dans une série de domaines. Quant a I'epanouissement personnel, il se réalise dans toute
une série de contextes d’ordre intellectuel, moral, social et culturel. || suppose, de la part des
éléves, la conscience des comportements appropriés, la compréhension de leur cadre de vie
et la construction de leur identité personnelle.

La réalisation de ces deux objectifs s’appuie sur une sensibilisation grandissante aux
richesses de la culture européenne. La conscience et I'expérience d'une existence
européenne partagée devraient amener les éléves a respecter davantage les traditions de
chaque pays et région d’'Europe tout en développant et en préservant leur identité nationale
propre.

Les éléves des Ecoles Européennes sont de futurs citoyens de I'Europe et du monde. En
tant que tels, ils ont besoin d’'un éventail de compétences clés pour étre capables de relever
les défis d’'un monde en mutation permanente. En 2006, le Conseil de I'Europe et le
Parlement européen ont approuvé le Cadre européen des compétences clés pour
I'apprentissage tout au long de la vie. Celui-ci identifie huit compétences clés dont tous les
individus ont besoin pour se réaliser et s’'épanouir personnellement, éire des citoyens actifs,
s'intégrer dans la société et occuper un emploi :

1. la communication dans la langue maternelle

2. la communication en langues étrangéres

3. la compétence mathématique et les compeétences de base en sciences et
technologies

la compétence numeérique

apprendre a apprendre

les compétences sociales et civiques

esprit d’initiative et d'entreprise

la sensibilité et 'expression culturelles

@ No O

Les programmes de matiére des Ecoles Européennes cherchent a développer chez les
éleves toutes ces competences clés.

Objectifs pour les Langues 2

Parmi les objectifs généraux définis par les Ecoles européennes, les suivants portent
spécifiquement sur 'enseignement et 'apprentissage des langues :
= permettre aux éléves d'affirmer leur propre identité culturelle, fondement de leur futur
développement en tant que citoyens européens ;
s développer un haut niveau de connaissance, tant en langue maternelle qu’en langues
etrangéres ;
» privilegier une approche européenne et globale, en particulier dans les cours de
sciences humaines ;
= renforcer 'esprit de tolérance, de coopération, de dialogue et de respect au sein de la
communaute scolaire ainsi qu’'a I'extérieur de I'école ;
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= encourager le développement personnel, social et intellectuel des éléves et les
préparer au cycle suivant de formation,
(cf. www . eursc.orq)

En particulier, le cycle primaire des Ecoles européennes a les objectifs suivants :
= apprendre aux éléves a maitriser la lecture et I'écriture ;
» dispenser un enseignement formel s'articulant autour de diverses matieres ;

»  encourager l'épancuissement personnel des éléeves dans un contexte social et
culturel élargi.

Le curriculum de LIl contribue de maniére significative non seulement au développement
des compeétences de communication des éléves, mais aussi au développement de
compétences sociales et civiques ainsi que de celles du domaine de la sensibilité et de
I'expression culturelle.

L’apprentissage des langues confére aux éléves une bonne base pour acquérir d’autres
langues et développer leur personnalité,

Les objectifs d’apprentissage sont étalonnés sur les niveaux du Cadre européen commun de
référence pour les langues (CECRL) du Conseil de I'Europe.

Les trois premiers niveaux d’acquisition sont pertinents pour 'enseignement de la L1l a
I'école primaire :

A 1 découverte

A 2 intermédiaire

B 1 seuil
Les éleves qui ne parlent pas du tout la seconde langue a 'entrée en 1 b primaire devraient
atteindre le niveau A2 au terme de I'école primaire. Les éleves possédant déja un niveau
avancé de compétences langagiéres devraient atteindre le niveau B1, au moins pour

centains domaines de compétence.

2. PRINCIPES DIDACTIQUES

L'apprentissage linguistique s’inscrit dans une démarche holistique qui mobilise tous les
sens. |l convient de mettre les €léves en situation d'exploitation de la [angue en contexte, a
travers la recherche en démarche de projet.

La programmation des enseignements et apprentissages en LIl doit tenir compte des
savoir-faire et savoirs préexistants des éléves ainsi que de leurs besoins. Les enseignants
doivent également étre au fait de la recherche et du développement en matiere d’acquisition
du langage tels qu'énoncés dans le « Cadre européen commun de référence pour les
fangues (CECRL) . apprendre, enseigher, évaluer». Le Curriculum commun de L Il repose
sur un concept dynamigque de construction continue des compétences.

Le curriculum de L Il requiert un enseignement de type dynamique. |l incombe a I'enseignant
de créer un contexte d'apprentissage motivant et stimulant en fournissant un cadre
d’apprentissage actionnel qui induise la réflexion, provoque I'émulation et permette la
construction de savoirs nouveaux a partir de ceux déja acquis, tout en opérant un suivi
attentif des progrés réalisés par chaque éléve, L'apprenant doit étre acteur de ses
apprentissages, conscient de ses processus d'apprentissage et s’investir.

Le curriculum part du principe que la L1 est la clé de volte qui fournit le socle pour
I'acquisition de la L II, que les apprentissages en L | et L Il ont des points communs &t qu’il
est essentiel pour les éléves de faire ces liens entre les deux langues. L'enseignement de la
LIl doit s’articuler au maximum dans la mesure du possible avec les situations
d’apprentissage en cours ou récemment rencontrées en classe de L |. L’acquisition de la
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langue doit étre pergcue de maniére holistique, les progrés dans un domaine entrainant
d’autres apprentissages corolaires.

Chez les jeunes apprenants aux premiers stades de 'apprentissage, les aptitudes a I'écoute
et a la lecture sont généralement plus développées que les aptitudes & la production orale et
écrite et chacune des aptitudes clés est donc susceptible d’évoluer a un rythme propre.
L'écoute et la production orale précedent la lecture et I'expression écrite. Par conséquent,
l'oralité est un pré-requis de l'acquisition de la langue. Une période initiale de mutisme est
fréquente dans l'acquisition d’'une seconde langue. |l s’agit d'une période d’absorption active
de nouveaux sons et structures, période qui doit étre comprise comme un palier normal dans
I'évolution. Aux premiers stades de ['apprentissage, les apprenants d’'une seconde langue
comprennent plus qu’ils ne sont capables d’exprimer.

L'apprentissage des seules compétences linguistiques ne suffit pas pour apprendre et
apprécier une nouvelle langue. L’enseignant doit veiller &4 mettre en lien les apprentissages
avec la culture et la littérature relatives & la langue enseignée. Le développement d’'aptitudes
langagiéres peut également jouer un réle indirect et complémentaire dans le développement
d’autres aptitudes comme I'empathie, |la volonte, la sensibilité et la réflexion autonome. Ces
objectifs peuvent étre atteints par le biais d’'une démarche difféerenciée, d’'une approche
transversale en réseau et servir de prétexte 4 expérimenter de nouvelles choses ainsi qu'a
susciter le bescin et la capacité de s’exprimer. Le profil individuel de 'apprenant doit étre pris
en compte dans le processus pédagogique.

3. OBJECTIFS D’APPRENTISSAGE

L'apprentissage d’'une langue est un processus holistique trés complexe au cours duquel les
éléves doivent acquérir tout un éventail de compétences. Le présent curriculum fournit un
cadre d'cbjectifs d'apprentissage qui prend en compte les dimensions communicatives,
linguistiques, culturelles et dynamiques de lapprentissage de la langue. Ces lignes
directrices sont destinées aux enseignants et aux éléves. lls peuvent les consulter tout au
long du cursus d’apprentissage.

Les objectifs d’apprentissage sont de quatre types ;

1. Objectifs de pratique d’activités langagiéres : écouter/comprendre, parler en interaction,
parler en continu, comprendre par la lecture, écrire ;

2. Objectifs d’apprentissages pour développer des compétences linguistiques ;

3. Objectifs d'apprentissages pour développer des compétences transversales dites
dynamiques ;

4. Objectifs d’apprentissages pour développer des compétences dans le domaine littéraire
et culturel.

3.1. Objectifs d’apprentissage des activités langagiéres

Les compétences langagiéres de communication de I'apprenant/locuteur d'une langue sont
mises en ceuvre dans diverses activités langagiéres :

- écouter et comprendre

- parler : interaction et production orales ;

- lire et comprendre ;

- écrire

Le Cadre suropéen commun de référence pour les langues (CECRL), élaboré par le Conseil
de I'Europe et trés largement adopté, est devenu un outil consensuel tant & I'échelle
europeenne qu'a I'échelle internationale.

[l propose des définitions réparties sur une échelle comptant six niveaux. Cet outil de
référence, utilisé dans tous les pays européens mais également reconnu au niveau
international, devient un outil incontournable pour la programmation, la structuration et
I'évaluation en langues. Le CECRL fournit un cadre adapté aux besoins individuels de
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chaque apprenant et constitue un outil trés précieux pour le suivi du processus
d’'apprentissage, la programmation et la structuration d'un enseignement différencié en
réponse aux différents niveaux d’apprentissages rencontrés dans une classe.

L'enseignement des langues en Ecoles européennes a fait 'objet d’'une harmonisation qui
définit les niveaux d’acquisition attendus a certains stades de la scolarité. Concernant la L I,
le niveau A2 est le niveau d’acquisition minimum attendu a la fin de I'école primaire, un
nombre important d'éléves étant censé atteindre ce niveau. En termes de programmation,
compte tenu de I'hétérogénéité des éléves au sein des groupes — allant du débutant au
locuteur natif en LIl =, ce curriculum propose des listes dobjectifs dans chacun des
niveaux A1, A2 & B1 afin de permetire de répondre aux besoins de chague eléve au sein
d’'une méme classe d Ecole européenne, En effet, tous les éléves ne se trouvent pas
nécessairement au méme niveau en méme temps dans chacune des compétences. Le
cadre de référence qu’est le CECRL offre la possibilité de différencier les taches en réponse
aux besoins individuels réels afin de permettre &4 chacun de progresser comme il se doit
dans la maitrise de la langue. Le cheminement vers la maitrise de la seconde langue est
matérialisé sous la forme d'un « continuum » d'apprentissage qui constitue la colonne
vertébrale sur laquelle se grefferont les programmations et dispositifs d'evaluation.
Ce continuum définit ce que 'éléve est capable de faire a I'oral et & I'écrit en LIl dans les
domaines suivants :

- écouter et comprendre

- parler ; interaction et production crales ;

- lire et comprendre ;

- écrire

Les tableaux repris dans ce curriculum décrivent les définitions genérales des objectifs a
atteindre au cycle primaire. |l s’agit de versions adaptées du CECRL ajustées aux situations
spécifiques d'éléves d’école primaire dans le contexte des Ecoles européennes.

Les programmes de langues — anglais, frangais et allemand — s’appuieront sur ces grilles de
compétences pour proposer des contenus d’activités et exemples de pratique de classe.

est jonte of
soigneusement articulée
et comprend de longues
pauses qui permettent
d'en assimiier le sens

« L'éléve peut
comprendre quelques
mots familiers et
quelques phrases par
exemple description,
consignes

*  L'éléve peut
comprendre des
phrases trés simples
au sujet de lui-méme
de sa famille et de

mots porteurs de sens
relfatifs a des domaines de
priorité immediate

-L'éléve pett comprendre
t'essentiel d’annonces et
de messages simpfes et
clairs

= L'éléve peut
comprendre un
champ lexical élargi
dans des situations
familiéres

*  L'éléve peut
comprendre
I'essentiel de
messages
d'informations de plus

Al A2 B1
Ecouter- -L'&léve peut comprendre | -L'éléve peut comprendre | -L'éléve peut comprendre
comprendre une intervention si elfe des expressions et des une information factuefle

directe, comprendre
f'essentief d’'un message
ef cerfains points preécis a
condition que
Farticulation soit claire

-L’éléve peut comprendre
les points principaux
d’une intorvention sur des
sujets familiers
rencontrés dans la vie de
tous fes jours y compris
dans des récits courts

«  L'éléve peut
comprendre un
champ lexical
technique et
specifique

¢+ |L'éléve peut
comprendre
I'essentiel de
differents types de
discours authentiques
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s0n environnement
eoneret et immédiat

en plus longs

d'en comprendre
certaines attitudes et
emotions et d'en
extraire certaines

+ L'éléve peut répondre
a des questions
simples et en poser

« L'éléve peut réagir a
des affirmations
simples et en émetire
dans le demaine des
bescing immédiats ou
des sujets trés
familiers.

+ |'éléve peut exprimer

cadre d'une tiche simpie
et courante ne demandant
gu’un échange
dinformation simple et
direct

-L’éléve peut gérer des
échanges de type social
trés courts

+ L'éléve peut répondre

a des guestions et en
poser

+ L'éléve peut échanger
des informations

+ L'éléve peut exprimer

inférences
Lire- -L'éléve peut comprendre | -L'éléve peut comprendre | -L'éléve peut lire ef
comprendre des noms familiers, des par la lecture de fagon comprendre tout type
mots ainsi que des autonome des textes d’écrit
phrases trés simples courts et simples
=L ‘éléve peint séloctionnor
-1 'éléve peut trouver des | des informations
informations dans des
textes plus longs
¢ |'éléve peut e L'éléve peut ¢ L'éléve peut
reconnaitre et lire des rechercher des comprendre des
mots familiers dans informations textes de plus en plus
des textes simples. particulidéres dans un longs
ensemble de textes
variés
+ L['éléve peut + L'éléve peut +  L'éléve peut
comprendre des cemprendre reconnaitre dans des
exprassions familiéres l'essentiel et les textes des attitudes,
courantes par points clés dans un émotions et points de
exemple éhquettes et texte de longueur vue de personnes. .
consignes croissante
* L'éleve peut * L'aléve peut utiliser +  L'éléve peut
comprendre des écrits des dictionnaires et sélectionner des
simples exemple carte d'autres supports de informations
postale ou e mail référence spécifiques surun
(bibliothéque, internet) théme précis dans un
ensemble de textes
variés.

« L'éléve peut analyser,
résumer et synthétiser
les messages clés
dans des textes

Parler en | -L’éléve peut imeragir de -L’éléve peut -L’éféve peut faire face a
interaction facon simple cammiiniquer dans le une majorité de situations

de fa vie de tous fes jours
de maniére autonome.

-L'&léve peut Exprimer sa
pensé sur un sujet
abstrait ou culturel dans
un niveau de langue
eroissant

+  L'éléve peut aborder
sans preparation une
conversation et la
suivre

+  L'éléve peut
échanger, vérifier et
confirmer des
informations avec une
certaine assurance

o L'éléve peut faire face
a des situations
inhabituelles

¢ L'éléve peut faire face
a situation d'interview
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expressions et de courtes
phrases avee de Paide

+  L'éléve peut copier
correctement des
phrases courses

e L'éléve peut remplir
un formulaire

e L'éléve peutfaire des
essais de productions
écrites simples

¢ L'éleve peut écrire
deux ou trois phrases
cohérentes avec de
[aide

textes simples ef courts a
Paide de référents

-1 'dléve petit écrire une
série d’expressions ef de
phrases simples roliées
par des connecteurs
simples tels que « et »,

« mais » et « parce que »

+  L'éléve peut produire
différents types
d'écrits en utilisant
des modeles

e L'éléeve peut amender
son texte en utilisant
les dictionnaires ou
les reférents de
classe

¢ L'éléeve s'engage sur
la voie de 'écriture
autonome de textes

HOOL AE OROGFACA
des préférences des choix et ¢ Léléve peut partager
préeférences etles ses emotions et son
justifier imaginaire et les
confronter avec ceux
des autres
Parler en | -L’éléve peut utiliser des -L'éléve peut construire -L’éleve peut produire un
continu expressions ef phrases un énoncé construit de énoncé élaboré de plus
simples plus en plus long en plus long dans des
situations formelles ef
informefies montrant une
capacité croissante i
* Pour décrire et donner * Faire des + A présenter,
des explications sur presentations simples raconteur, expliquer et
son environnement sur des sujets résumer
proche et les gens familiers avec une
qu'il connait fluidité croissante *  Aexprimer des idées
créatives, des réves,
+  Pour énumérer + Raconter les éléments des souhaits et des
importants d'une ambitions
histoire
-L 'éleve peut dire de -L'éléve peut dire de -L'éleve petit raconter et
meémoire des poémes, des | mémoire des poémes, des | dire de mémoire des
chansons simples ot chansons et jouer des poémes, des chansons of
Jouer des saynéles saynétes d’une jouer des saynétes d'une
complexité croissante complexité croissante
Ecrire -1 '&ldve peut écrire des -L'éléve peut de maniére -1 'léve peurt produire
mots simples des autonome écrire des tout type de texte

+  L'éléve peut transcrire
ses idées de maniére
pertinente et dans un
style adapté au
contexte et au lecteur

* L'éléve est capable de
produire un écrit de
plus en plus clair et
cohérent, en
choisissant le type
d'écnit approprié a la
tache, en organisant
le contenu et les
idees, en effectuant
des réécritures.
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3.3. Objectifs d’apprentissage pour développer les compétences
dynamiques

Dans un contexte de croissance de I'hétérogénéité linguistique et culturelle dans les Ecoles
européennes qui accueillent des éléves ayant des parcours et profils linguistiques différents,,
une grande diversité de dispositifs pédagogiques se cdtoient dans l'enseignement des
langues. |l est alors primordial d’apporter des réponses individualisées a chague éleve en
fonction de son profil, de tenir compte dans les dispositifs d'enseignements et
d’apprentissage mis en place du potentiel plurilingue existant et de concevoir le soutien dans
le souci de promouvoir un enseignement en langue adapté et fondé sur une analyse
réflexive.

Si l'apprentissage, I'enseignement et I'évaluation sont déterminants dans ce curriculum
élaboré a partir du « Cadre européen commun de référence pour les fangues (CECRL) qui
promeut la coopération au sein d’'une Europe plurilingue et multiculturelle, particuliérement
dans le domaine des langues modernes, il faut cependant prendre en compte le fait que
I'apprentissage d'une deuxiéme langue fait partie intégrante d’'un processus dynamigque qui
inclut le développement de la personnalité de lindividu. Les éléves acquierent des
Compétences dynamiques générales qui ne sont pas nécessairement spécifiguement
linguistiques.

Dans le présent Curriculum de L Il, ces compétences détaillées sont regroupées en quatre
domaines de compétences :
(1) compétence en communication
(2) compétence interculturelle ;
(3) compétence sociale ;
(4) compétence stratégique.
Ad (1)
La compétence en communication est explicitée en détail dans les quatre champs suivants ;
= Aptitudes générales en communication ;
e Acquisition du langage ;
+  Aptitudes sociclinguistiques ;
+ Compétence mediatique ciblant particulierement les TIC.
Ad (2)
La compétence interculturelle impliqgue de comprendre d'autres culiures et religions et
intégre les codes du savoir-vivre.
Ad (3)
La compétence sociale englobe laptitude & apprécier les attentes de l'autre en cours
d’interaction.
Ad (4)
La compétence stratégique inclut le développement d'un panel de stratégies en situation
d’apprentissage et de stratégies comportementales.

Ces Compétences dynamiques se reflétent dans trois domaines du développement
personnel des éléves :

Dans les savoirs : apprendre a « savoir comment » et acquérir des aptitudes pratiques et
techniques pour se constituer une base de données personnelles dans laquelle I'apprenant-
locuteur pourrait puiser ultérieurement.

Dans les attitudes et mentalité : divers facteurs lides aux valeurs de référence de l'individu
Dans les aptitudes relationnelles : aptitudes a la communication, a la collaboration et & un

travail d’équipe en projet dans le souci d’'une répartition harmonieuse et respectueuse entre
les acteurs.

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Curriculum (Francais)



qt

b d

%H@UQR@WA

Les compétences dynamiques développées par les éléves dans le cadre des Ecoles

européennes améliorent leurs chances dexploiter leur potentiel et d'assumer la
responsabilité personnelle de leur propre apprentissage.

Par une bonne compréhension de 'acquisition progressive des compétences dynamiques de
I'apprenant, l'enseignant est mieux préparé et dispose d'une meilleure vision de ses
possibilités d’action.
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3.4. Objectifs d’apprentissage pour développer les compétences culturelles et
littéraires

Si les compétences culturelles et littéraires apparaissent de maniére transversale dans le
CECRL, la dimension littéraire, nécessaire au décodage des inférences lors de 'approche de
textes complexes, nécessite un éclairage particulier.

Sans dresser une liste exhaustive de supports littéraires, le programme de L Il préconise un
apport régulier et progressif de textes et supports littéraires (non traduits): comptines,
poésies, contes, chants, textes et ouvrages de littérature adaptés a 'age des éléves. La
présentation contextuelle de ces supports permettra de développer les références culturelles
et humanistes et de les mettre en réseau avec celles de l'apprenant.

3.5. Continuum d’apprentissage

Le continuum d’apprentissage s'appuie sur le Cadre européen commun de référence pour
les langues (CECRL). Il propose une architecture des éfapes a franchir vers chaque niveau
de compétence par les éléves dans chacun des secteurs de la communication — écoute,
production orale, interaction orale, lecture et production écrite. Le continuum d’apprentissage
peut servir a l'enseignant pour, d'une part, déterminer les points de départ des
apprentissages a l'oral et a I'écrit pour I'éléve, et d'autre part, pour déterminer les étapes
intermédiaires suivantes, en termes d’objectifs a atteindre pour amener ['éléve a progresser
dans la compétence visée. Il s’agit donc un outil de référence pour les enseignants, utile a la
fois pour planifier la progression des apprentissages et surtout de maniere tout a fait
essentielle, pour piloter le dispositif d’évaluation formative et sommative.

4. CONTENUV

Les contenus du programme d'apprentissage de la langue sont répartis dans six themes.
Les programmes spécifiques & chacune des trois langues fournissent, pour chaque
théme, des exemples qui illustrent la maniére dont les objectifs peuvent étre atteints dans
chacun des niveaux

CONTENU 1 ; L’éleve, sa famille et ses amis

CONTENU 2 : L’éléve et son école

CONTENU 3 L’éleve et ses loisirs (activités de temps-libre)
CONTENU 4 : L'éléve et son bien-étre

CONTENU 5 ; L’éleve et le monde imaginaire

CONTENU & ; L’éleve et le monde qui I'entoure

5. EVALUATION

L'évaluation devrait étre essentiellement formative. Elle concerne I'enseignement mené en
classe et les taches quotidiennes. Les observations de I'enseignant, les tests et les situations
d’autoévaluation permettent, en cours de séance, la prise de conscience par les éléves de
leur niveau et des progrés réalisés. L'évaluation est un processus permanent qui fait partie
intégrante du parcours d'apprentissage individuel et rend compte du niveau d'acquisition
dans chacune des compétences deécrites dans le CECRL. Il est essentiel de transcrire et
rendre visible les progrés des éléves.

Les €léves apprennent a devenir des apprenants autonomes en prenant conscience de leur
propre évolution en langue. |l est fortement recommandé de mettre en place un portfolio en
langue, outil trés utile pour l'auteévaluation. Le portfolio de langues est propriété de I'éléve et
l'accompagne durant toute sa scolarité primaire. L'éléve aura besoin de l'aide de
'enseignant pour apprendre a s'auto-évaluer. L'enseignant le guidera avec bienveillance
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dans le choix des piéces a y inclure et apportera une aide a l'analyse réflexive sur ses
progreés.

Les écoles peuvent élaborer leur propre modéle de portfolio de langues suivant les
recommandations incluses dans |le document . « Oulils d'évaluation au cycle primaire dans
fes Ecoles européennes » (en préparation). Pendant la période transitoire, il est fortement
recommande d'utiliser l'un des Portfolios européens des langues agrées (cf.
http :/fwww.coe.int/portfolic).

Qu'est-ce qu’un Portfolio Européen des Langues ?

Un Portfolio Européen Langues se compose de trois volets :

Il comprend un passeport de langues mis a jour réguliérement par son détenteur. Une grille
lui permet de définir ses compétences linguistiques selon des critéres reconnus dans tous
les pays européens et de compléter ainsi le traditionnel carnet scolaire. Le document
comprend aussi une biographie langagiére englobant toutes les expériences faites dans
les langues et qui est destinée a orienter Papprenant dans la planification et 'évaluation de
son apprentissage. Un dossier compléte le document. |l rassemble des travaux personnels
attestant des performances atteintes.

Il convient d’exclure toute forme d'évaluation sommative en 1°° et 2° primaire. L'évaluation
sommative peut étre introduite en 3°, 4° et 5° mais doit étre réduite au minimum. Tout bilan
sommatif doit &tre étroitement lié aux compétences correspondantes du curriculum.

Les progrés dans les apprentissages sont consignés dans le Carnet Scolaire.

Une nouvelle version sera proposée dans le document: « Qutifs d'évaluation au cycle
primaire dans les Ecoles européennes » (en préparation). Dans l'attente, il conviendra
d’adapter le Carnet Scolaire actuel.

6. SOUTIEN

Le respect de la diversité des enfants est une des valeurs fondamentales des Ecoles
européennes. Cela implique dapporter un soutien particulier aux enfants dont le
developpement, la croissance et lapprentissage ont été perturbés par une maladie, un
handicap, une capacité fonctionnelle réduite, des problémes psychologiques ou du fait de
talents exceptionnels.

La détection des difficultés d’apprentissage chez les enfants est cruciale. Dans ce contexte,
une étroite collaboration avec les parents est nécessaire afin de cerner les forces et les
faiblesses d’'un enfant, de prévoir les mesures et les actions a envisager.

Il existe différents niveaux de soutien :
* des actions de formation différenciées au sein de la classe,
= une prise en charge en petits groupes au sein de la classe,
* une prise en charge en dehors de la classe en petits groupes ou individuellement.

La forme retenue pour le curriculum L2 permet par la flexibilité qu’elle offre, une réelle prise
en compte des besoins de I'enfant en lui proposant de travailler & son niveau dans le méme
theme que les autres enfants du cours. L'optimisation des situations d’apprentissage est un
levier pour réduire des difficultés potentielles.

La ou les formes habituelles de soutien ne suffisent pas, il convient de mettre en place des
mesures appropriées d'aide aux apprentissages (Learning support) supplémentaires qui
g’appuient sur un plan éducatif individuel. Le cas échéant, une convention sur les enfants a
besoins spécifiques est préparée afin d'intégrer I'enfant dans un programme d’éducation
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adapté a ces besoins. L'enseignant en Frangais L2 participe a la concertation nécessaire a
un suivi global du développement de I'enfant.

Pour certains enfants en contexte multilingue, I'apprentissage de la langue représente un
veritable défi. lls peuvent rencontrer des difficultés de communication. Or il ne peut pas y
avoir d’interactions sans communication. Les difficultés de communication peuvent avoir un
impact negatif sur I'estime que l'enfant a de lui-méme. |l est essentiel de detecter ces
problémes de communication & un stade précoce et de mettre en ceuvre dés moyens

appropriés pour les surmonter.
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ZWEITE SPRACHE DEUTSCH

EINLEITUNG

Auf der Grundlage des gemeinsamen Curriculums fir die zweite Sprache1 in Englisch, Franzdsisch und
Deutsch hat sich eine Arbeitsgruppe ,Deutsch [I* zur Aufgabe gemacht einen gemeinsamen Lehrplan zu
verfassen, der einerseits den jingsten Entwicklungen in der Européischen Union und im Europarat Rechnung
tragt und andererseits die gewonnenen praktischen Erfahrungen im Unterricht ,Deutsch als Zweite Sprache"
beriicksichtigt.

Dieser gemeinsame Lehrplan stiitzt sich weitgehend auf den ,Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen
fiir Sprachen: Lernen, Jehren, beurteflen” (hrsg. vom Europarat 2001) und auf den  Euwropdischen
Referenzrahmen fiir Schitisselkompetenzen fiir lebenslanges Lernen” (hrsq. von der Européischen
Kommission 2008).

Dieser Lehrplan ersetzt den Lehrplan des urspringlichen Dokuments - 1999-D-65 (Lehrplan fiir das Fach
DEUTSCH als zweite Sprache in der Grundschule.

Er beruft sich insbesondere auf folgende Dokumente:
*  2012-08-D-13-enffride (Curriculum — Zweite Sprache — Langue Deux — Second Language)
* 2012-01-D-36 (Allgemeine Bestimmungen fur den Sprachenunterricht an den Europaischen
Schulen)
»  2011-09-D-47-de-1 (Neue Struktur for alle Lehrplane des Systems der Europaischen Schulen)
* 2011-01-D-61-de-3 (Beurteilungsphilosophie an den Europdischen Schulen)

Der Lehrplan ist das Ergebnis fachkundiger Beratungsprozesse, die sich vor allem auf die ausflahrliche Arbeit
an den vierzehn Europaischen Schulen beziehen Dabei fanden die Ergebnisse der Fachtagungen fur Deutsch
an der ES Mol 2009, 2010 und 2011 Bericksichtigung. An der AG Deutsch L I, die fur die Entwicklung dieses
Lehrplanes verantwortlich sind, nabmen neben den Inspekioren aus Deutschland und Osterreich auch
Lehrerinnen aus den Europdischen Schulen Brussel [l und IV teil. In seinen Zielsetzungen, Inhalten und
Methoden, die bereits in mehreren nationalen Systemen zum Einsatz kommen, spiegelt er die gemeinsame,
harmonisierte Grundlage fur das Fach Deutsch Il an den Europdéischen Schulen wider,

Im Mittelpunkt des Lehrplans stehen jene Kompetenzen, die sich die Schilerfinnen zum Abschluss der
Primarschulerzichung angeeignet haben missen. Der Sprachunterricht wird dabei als fortwahrender und
schrittweiser Lernprozess betrachtet, der auf die Persénlichkeit eines jeden einzelnen Schilers/einer jeden
einzelnen Schilerin eingeht. Die Lehrkrafte haben die Aufgabe, den persdnlichen Ausgangspunki eines jeden
Schilers/einer jeden Schilerin im Sprachkontinuum zu bericksichtigen und eine entsprechende
Differenzierung anzubieten.

! Das Erlernen einer zweiten Sprache von Anfang an ist fiir alle Schiiler/innen der Primarstufe der Klassen 1 bis S
verpflichtend. Als zweite Sprache kdénnen die Schillerfinnen eine der drei Vehikularsprachen der Europdaischen Schulen,
Englisch, Franzosisch oder Deutsch wahlen, wobei diese Sprache nicht ihrer als erste Sprache gelernten Sprache
entsprechen darf.

Die Lernziele bis zum Ende der Klasse 5 verteilen sich bei ununterbrochenem Sprachunterricht Uber finf Jahre
{(zweieinhalb Unterrichtseinheiten pro Woche).
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Der Lehrplan enthalt allgemeine Zielsetzungen, didaktische Grundsatze sowie Unterrichts- und Lernziele,
Inhalte und Richilinien zur Beurteilung. Hier werden die Fertigkeiten, die die Schuler/innen zu einer effizienten
Kommunikation entwickeln miissen sowie die dafiir erferderlichen sprachlichen Kompetenzen beschrieben.
Zusétzlich zu der erforderlichen diagnostischen, formativen und summativen Beurteilung des Lernprozesses
der Schilerfinnen in der zweiten Sprache nimmt die Férderung von Selbstheurteilung und damit verbunden der
Einsatz von Schiilerportfolios einen immer hdheren Stellenwert ein.

Der gemeinsame Lehrplan wird von einem spezifischen Lehrplan fir jede der drei Vehikularsprachen -
Franzésisch, Englisch und Deutsch - begleitet, der inshesondere auf die sprachspezifischen Aspekte eingeht
und eine praktische Grundlage fir die differenzierte Planung zu den angefihrten Themenbereichen bietet
sowie bewéahrte Beispiele zur Unterrichtspraxis enthalt.

Der Lehrplan fur Deutsch L Il tritt ab September 2013 in Kraft.
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INTRODUCTION

On the basis of the Common Curriculum for Language 1% in English, French and German a working group
“German Language II* started to develop a specific syllabus for German taking into consideration recent
developments in the European Union and in the Council of Europe and practical experience in teaching
German LIl at the European Schools.

The Syllabus German L Il is mainly based on the Common European Framework of Reference for the
Teaching and Learning of Foreign Languages “ (published by the Council of Europe 2001) and the European
Framework for Key Competences for Lifelong Leaming (published by the European Commission 2006).

This syllabus replaces the curriculum sections of the criginal document:
1999-D-65 (Lehrplan fir das Fach DEUTSCH als zweite Sprache in der Grundschuie).

It takes account of the following documents:

2012-08-D-13-en/fr/de (Curriculum — Zweite Sprache — Langue Deux — Second Language)
2012-01-D-36 (General definition for language teaching in the European Schools)
2011-09-D-47-fr-1 (New structure for all syllabuses in the system of the European schools)
2011-01-D-€1-en-3 (Assessment policy in the European schools)

The syllabus is based on expert advice based mainly on the in-depth wark in the fourteen European schoaols
taking in consideration the results of the in-service ¢courses for German at the ES Mol in 2008, 2010 and 2011.
The members of the working group German L Il responsible for the development of this new syllabus have
been the inspectors of Germany and Austria and teachers from the European 8chools Brussels Il and
Brussels IV. The syllabus reflects a common, harmonised basis in the field of modern languages for the
European Schools in its objectives, contents and methods. These are already used by many national systems.

The syllabus focuses on the competences to be atlained by the end of primary education. Language learning is
seen as a continucus step-by-step learning precess taking inte consideration the individuality of each student.
Teachers must take account of the individual pupil’s starting point on the language continuum and must
differentiate accordingly.

The syllabus includes general objectives, didactic principles, teaching and learning objectives, contents and
assessment. It presents the linguistic items pupils will be expected to leam, and describes the competences
they will develop in order to communicate effectively. Together with the need for formative, diagnostic and
summative assessment of pupils’ language Il learning, there is also place for pupils’ self-assessment and the
development of pupil porifolios.

The Common Curriculum is accompanied by an individual syllabus for each of the three vehicular languages —
French, English and German - focusing on the aspects of each language and providing practical support for
content-area based planning and examples of good practice.

The syllabus for German LIl will come into force in September 2013.

2 The study of an L I, ab initio, is compulsory for all primary students from Year 1 to Year 5 3Students may choose one of the three
vehicular languages of the European 3chools, English, French or German, as L I, but the language chosen must be different from that
studied as L 1. The learning objectives up to the end of Year 5 are based on five years (twe and a half periods per week} of continuous
study of the language.}
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INTRODUCTION

. 3 . . .
Sur la base du curriculum commun pour la langue II” en anglais, frangais et allemand, un groupe de travail
ALLEMAND LANGUE Il a engage la rédaction d'un curriculum qui prend en compte les changements récents
au sein de I'Union européenne et les expériences pratiques faites dans I'enseignement de l'allemand comme
langue |1

Ce curriculum se base en grande partie sur le Cadre europeéen commun de référence potir 'enseignement et
{apprentissage des langues (Conseil de I'Europe 2001) et sur le Cadre européen commun des compétences
clés pour I'éducation et la formation tout au long de fa vie (Commission euroéenne 2008).

Il remplace les volets curriculaires du document d'origine -1999-D-65 (Curriculum pour l'allemand langue I,
enseignement primaire) .

Il tient compte des documents suivants:

+  2012-08-D-13-enffr/de (Curriculum — Zweite Sprache — Langue ll- Second Language)

+ 2012-01-D-36 (Définition générale pour I'enseignement des langues dans les Ecoles européennes)

*+  2011-09-D-47-de-1 (Nouvelle structure pour tous les programmes au sein du systéme des Ecoles
européennes)

*  2011-01-D-61-de-3 (Politique d'évaluation dans les Ecoles europeenngs)

Le curriculum s'est construit sur des conseils d’experts notamment issus d'un travail de fond mené dans les
quatorze Ecoles européennes. Il a été tenu compte des conclusions des colloques pour I'enseignement de la
langue allemande a I'Ecole européenne de MOL en 2009, 2010 et 2011. Le groupe de travail ALLEMAND
LANGUE |l s’est composé des inspecteurs allemand et autrichien et d’enseignantes des Ecoles européennes
de BRUXELLES 1l et IV, |l traduit dans ses objectifs, contenus et méthodes, une vision commune et
harmonisée d’'un enseignement moderne de la langue pour Ecoles européennes, vision que partagent déja de
nombreux systémes nationaux.

Le curriculum met laccent sur les compétences 3 atteindre au terme de l'enseignement primaire.
L'apprentissage linguistiqgue est congu comme un processus continu qui s'effectue petit 4 petit en fonction du
potentiel individuel de chaque éleve. L’enseignant doit tenir compte du niveau de départ de chague éléve dans
le continuum linguistique et différencier son enseignement en conséquence.

Le curriculum retient les objectifs généraux, les principes didactiques et les objectifs & atteindre pour les
différentes unités d’enseignement, ainsi que le contenu et les principes de I'évaluation. Ce document spécifie
les compétences linguistiques que les éléves doivent acquérir pour communiquer efficacement.

Outre la nécessité d'évaluations de type formative, diagnostique et sommative de I'apprentissage des éléves
en LI, le curriculum souligne l'importance de l'autoévaluation de I'éléve et de la production de portfolios
individuels.

Le curriculum commun est assorti d'un programme séparé pour chacune des trois langues veéhiculaires —
frangais, anglais, allemand — ciblant les aspects spécifiques de chaque langue et fournissant des supports
pratiques pour la programmation des contenus ainsi que des exemples de bonnes pratiques.

Le curriculum pour Allemand L Il entrera en vigueur en septembre 2013.

L'étude d'une L I, ab initio, est ohligatoire pour tous les éléves de primaire, de la 1% ala 5° Les éléves peuvent choisir 'une des
trois langues vehiculaires des Ecoles europeennes — anglais, frangais, allemand —en tant que L [l pour autant que celle-ct soit différente
de la langue étudiée entant que L I.

Les objectifs d'apprentissage en fin de 5° sont basés sur cing années d'élude continue de la langue {a raison de 2,5 périodes
hebdomadaires).

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Lehrplan (Deutsch)




d =22
g&k@m

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Lehrplan (Deutsch)




(<
‘%@Lh@ﬁ@rwﬁk

1. ALLGEMEINE ZIELSETZUNGEN DER EUROPAISCHEN SCHULEN

Die Worte, welche die essentiellen Ziele der Europdischen Schulen beschreiben, wurden, in die Grundsteine
aller Europaischen Schulen eingelassen:

"Zusamumen erzogen, von Kindheit an von den trennenden Vorurteilen unbelastet, verfraut mit allern, was grof3
und gut in den verschiedenen Kulturen ist, wird ihnen, wihrend sie heranwachsen, in die Seele geschrieben,
dass sie zusammengehéren,
Ohne aufzuhdren, ihr eigenes Land mif Liebe und Stfolz zu betrachien, werden sie Europder, geschult und
bereit, die Arbeit ihrer Vater vor ihnen zu vollenden und zu verfestigen, um ein vereintes und bliihendes
Europa entstehen zu lassen.”

Die Européischen Schulen verfolgen zwei Zielsetzungen, namlich einerseits eine formelle Ausbildung zu hieten
und andererseits die persénliche Entwicklung der Kinder in einem breiten sozio-kulturellen Umfeld zu férdern.
Die formelle Aushildung beinhaltet die Aneignung von Kompetenzen, die auf den Erwerb von Wissen,
Fertigkeiten und den Aufbau von Haltungen in verschiedenen Bereichen abzielen. Die persédnliche Entwicklung
findet in vielfaltigen geistigen, moralischen, sozialen und kulturellen Kontexten statt. Sie setzt das Bewusstsein
fur situationsangemessenes Verhalten, das Versténdnis fir das Lebensumfeld der Schilerfinnen sowie die
Entwicklung ibrer persdnlichen ldentitat voraus.

Diese beiden Zielsetzungen entwickeln sich in einem Kontext des umfassenden Bewusstseins vormn Reichtum
der europdischen Kultur. Dieses Bewussisein und die Erfahrung von Gemeinsamkeiten in Europa sollten die
Schiler/innen zu einer grélReren Achtung der Traditionen aller einzelnen Staaten und Regionen Europas sowie
ihres Zusammenhangs bewegen.

Die Schilerfinnen der Europaischen Schulen sind die kinftigen Barger/innen Europas und der Welt. Als sclche
mussen sie sich mit einer Reihe von Kompetenzen wappnen, wenn sie den Herausforderungen des rapiden
Wandels unserer Welt standhalten mdchten. Der Europdische Rat und das Europaische Parlament haben
2006 einen Ewuropdischen Referenzrahmen filir Schlisselkompetenzen fur Lebenslanges Lemen
verabschiedet, in dem acht Schlisselkompetenzen identifiziert werden, die sdmiliche individuellen Bedlrfnisse
fiir eine persénliche Entfaltung und Entwicklung, eine aktive Blrgerschaft sowie eine soziale Eingliederung und
Beschaftigung umfassen:

Muttersprachliche Kompetenz

Fremdsprachliche Kompetenz

Mathematische Kompetenz und grundlegende naturwissenschaftlich-technologische Kompetenz
Computerkompetenz

Lernkompetenz

Soziale Kompetenz und Birgerkompetenz

Eigeninitiative und unternehmerische Kompetenz

Kulturbewusstsein und kulturelle Ausdrucksfahigkeit

NP RN~

Die Lehrplane der Europdischen Schulen verfolgen das Ziel, alle diese Schlisselkompetenzen der
Schiler/innen zu entwickeln.
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Zielsetzungen der zweiten Sprachen

Unter den Allgemeinen Zielen der Européischen Schulen beziehen sich folgende Zielsetzungen insbesondere
auf den Unterrichts- und Lernprozess der Sprachen;

+ den Schilerfinnen Vertrauen in ihre eigene kulturelle Identitat als Grundlage ihrer Entwicklung zu
Europern/innen zu geben,
+ ein hohes Niveau in der Muttersprache wie auch in Fremdsprachen zu erreichen,

* in jedem Bereich und insbesondere in den Kultur- und Gesellschaftswissenschaften eine europdische
und globale Einstellung zu férdern,

+ Toleranz, Zusammenarbeit, Kommunikationsbereitschaft und -interesse innerhalb der
Schulgemeinschaft sowie dariiber hinaus zu starken,

+ die Entwicklung der Schiler/innen in ihrer Persdnlichkeit, ihren sozialen, fachlichen und allgemeinen
Kompetenzen zu unterstiitzen.

In der Primarstufe der Européischen Schulen werden insbesondere folgende Zielsetzungen verfolgt:

» die Lese- und Schreibfertigkeiten der Schilerfinnen zu entwickeln,

+ eine formelle facherbezogene Bildung zu bieten,

+ die persdnliche Entwicklung der Schilerfinnen in einem umfassenden sozialen und kulturellen Kontext
zu fordern.

Der Lehrplan fir die zweite Sprache leistet einen bedeutenden Beitrag zur Entwicklung der kommunikativen
Kempetenzen, zum Ausbau der Sozial- und Blrgerkempetenz, zur Forderung des kulturellen Bewussiseins
und des kulturellen Ausdrucks sowie zur Entfaltung der eigenen Persdnlichkeit der Schillerfinnen.

Der Sprachunterricht vermittelt darGber hinaus den Schiller/innen eine solide Grundlage fir das Erlernen
weiterer Sprachen.

Die Lernzielerreichung wird anhand der Referenzniveaus des Gemeinsamen Europédischen Referenzratimens
féir Sprachen (GERS) iiberpriift.

Fur den Unterricht der zweiten Sprache in der Primarstufe sind die ersten drei Leistungsniveaus4 bedeutsam:

A 1 Breakthrough Elementare Sprachverwendung
A2 Waystage
B 1 Threshold Selbstandige Sprachverwendung

Schulerfinnen, die zu Beginn der 1. Klasse der Primarstufe lber keine Kenninisse in der zweiten Sprache
verfugen, sollen zum Abschluss der Primarstufe das Niveau A2 erreicht haben. Schiilerfinnen mit einem
fortgeschrittenen Sprachniveau kénnen in zumindest einigen Kompetenzbereichen das Niveau B1 erreichen.

? Fiir diese vom Europarat verwendeten Termini existieren keine entsprechenden deutschen Ubersetzungen (vgi.
Europarat 2001, 5.33/24). Deshalb werden diese englischen Begriffe in allen L2-Lehrplanen verwendet.
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2. DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Das Erlernen von Sprachen ist Teil eines ganzheitlichen Prozesses, bei dem die werschiedenen 3inne,
Emotionen sowie Kognitionen aktiviert werden. Die Schilerfinnen sollen befahigt werden, die Sprache auf der
Grundlage projektgestutzter Lemprozesse in Handlungskontexten anwenden zu kénnen.

Die Planung von Unterrichts- und Lernprozessen in der zweiten Sprache muss den bereits vorhandenen
Kompetenzen, dem Wissen und den individuellen Erfordernissen der Lernenden Rechnung tragen.
Voraussetzung sind bei den Lehrkraften aktuelle Kenntnisse Uber Spracherwerbsprozesse, wie sie u.a. im
"Gemeinsamen Europdischen Referenzrahhmen fir Sprachen Lemen, lehren, beurteilen” dargestellt werden.
Der gemeinsame Lehrplan flir die zweite Sprache beruht auf einem Konzept des kontinuierlichen
Kompetenzaufbaus, alse auf einem dynamischen Modell des Unterrichts- und Lernprozesses. Die Lehrkrafte
schaffen ein motivierendes und stimulierendes, zugleich Aktivitaten gestitztes und denkférderndes
Lernumfeld. Es werden neue Lernmdglichkeiten entworfen und aufgebaut; die Fortschritte aller Schiiler/innen
werden aufmerksam mit verfolgt. Die Lernenden sind sich ihrer Lernfortschritte bewusst sind und dbernehmen
in diesem Prozess als Teilnehmende eine aktive Rolle.

Die zentrale ldee des Lehrplans besteht darin, dass die erste Sprache als Grundlage fur den Erwerb der
zweiten Sprache dient. Die Lernprozesse in L | und L Il weisen gemeinsame Merkmale auf. Es ist daher
wichtig, far die Schiller/innen eine Verknlpfung zwischen beiden herzustellen. Der Unterricht der zweiten
Sprache sollte — wenn mdglich — bestehende Lernkontexie des Erstsprachenunierrichts maximieren sowie
jene erst kirzlich erworbenen Lemkontexte des Erstsprachenunterrichts weiterentwickeln. Die
Sprachentwicklung ist als ein ganzheitlicher Ansatz mit Wechselwirkungen zu betrachten, so dass die
Entwicklung eines Aspekts auch den Lemprozess in einem anderen Aspekt unterstiitzt.

In den anfinglichen Lernphasen der Schillerfinnen sind die rezeptiven Fertigkeiten des Hérens und Lesens
generell fortgeschrittener als die produktiven Fertigkeiten des Sprechens und Schreibens, wobei sich die
jeweiligen Schilsselfertigkeiten individuell in unterschiedlichem Rhythmus entwickeln kdnnen. Héren und
Sprechen gehen dem Lesen und Schreiben voraus. Das Verstehen mandlicher Kommunikation ist daher eine
Vorbedingung flr die anderen Bereiche der Sprachentwicklung. Beim Erdernen einer zweiten Sprache gibt es
haufig eine anfangliche ,Schweigephase”; dabei werden neue Laute und Strukturen aktiv abscrbiert. Dies ist
als normaler Schritt des Sprachlernprozesses anzuerkennen. Die Lernenden einer zweiten Sprache verstehen
in der Anfangsphase mehr, als sie ausdriicken kénnen.

Die Lehrkraft sollte sicherstellen, dass Sprachenlemen eng mit dem Wertschatzen der Kultur und der Literatur
des Landes der Zielsprache verknupft ist. Fertigkeiten in der zweiten Sprache férdern die Empathie, die
Sprachbereitschaft, die Sensibilitat und die Entwicklung des eigenstandigen Sprachdenkens. Der Erwerb von
Sprachfertigkeiten bedeutet daher nicht, dass die Schilerf/innen isoliert die neue Sprache kennen und lieben
gelernt haben. Dies wird erst im Zusammenhang mit der Nutzung differenzierter, verknipfter und
facheribergreifender Ansatze entwickelt. S¢ wird Neues entdeckt und Ausdrucksfahigkeit erweitert. Die
Individualitat der Lernenden muss dabei stets berlcksichtigt werden.

Zur praktischen Umsetzung der Didaktischen Grundsétze wird auf die ,Methodisch-didaktischen Hinweise
zu Sprachlernaktivititen” im Anhang dieses Lehrplans verwiesen.

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Lehrplan (Deutsch)




Pz

TS Hl A _OROEACA

3. LERNZIELE

Das Erlernen einer Sprache ist ein komplexer, ganzheitlicher Prozess, in dem sich die Schilerfinnen eine
Vielzahl von Kompetenzen aneignen. Auf der Basis des allgemeinen Curriculums fir die zweite Sprache bietet
dieser Lehrplan ein Rahmenwerk aus Lernzielen, die den kemmunikativen, linguistischen, kulturellen und
dynamischen Aspekten des Sprachlernens Rechnung tragen. Sie stellen Leitlinien fir die Lehrkrafte und
Schiler/innen dar, auf die sie sich in ihrem Lehr-/Lernkontinuum berufen sollen. Ziel ist die Entwicklung von
Féhigkeiten, Ferfigkeiten, Einstellungen und Haltungen als VYoraussetzungen fiir das Bewiltigen zuk(nftiger
Anforderungssituationen und das verantworfungsvolle, kooperative Handeln in sozialen Bezigen.

Der ,Gemeinsame Europdische Referenzrahmen FHir Sprachen: lernen, lehren und beurfeilen (GERS)” bildet
vor diesem Hintergrund eine sichere und aktuelle Basis fiir die Gestaltung von schulischen Situationen des
Spracherwerbs, insbesondere des Erwerbs einer zweiten Sprache. Der Referenzrahmen folgt einem
handlungsorientierten Ansatz und betrachtet Sprachverwendende und Sprachlernende primar als sozial
Handelnde. Diese greifen fir das erfolgreiche Handeln in den verschiedensten Situationen auf spezifische
Sprachkompetenzen, aber auch auf aligemeine Kompetenzen zurick, die zur Situationsbewdltigung niitzlich
sind. Die verschiedenen, im menschlichen Alliagshandeln zum Tragen kommenden Kompetenzen sind eng
miteinander verknipft. Sie stitzen sich wechselseitig und entwickeln sich vielfach aufeinander aufbauend (vgl.
dazu die ,Dynamischen Kompetenzen" im allgemeinen Curriculum).

Lernen, auch sprachliches Lernen, ist kognitiv und affektiv verankert und hat immer mit Verdnderungs- und
Entwicklungsprozessen zu tun. Sprachlemen ist neben der Wissensverarbeitung immer auch |dentitatsarbeit
und wird, wie jedes Lemen, als Seibstorganisationsprozess gesehen.

Im Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen werden jene Kompetenzen dokumentiert, die bewusst oder
unbewusst im alltédglichen Sprachunterricht praktiziert werden. Sie sind nicht vordergrindig operationalisierbar
oder Uberprufbar, dafiir aber in Lernsituationen unmittelbar erfahrbar. Sie sind dariiber hinaus lern- und
trainierbar und im Raster fur Lernende und Lehrende transparent. Fur die Schilerfinnen werden dadurch
Chancen erdéffnet, sich ihrer Starken bewusst zu werden und mit wachsender Autonomie des Lernverhaltens
auch Eigenverantwortung als Lernende zu dbernehmen. Ein Blick auf das schrittweise Erfassen der Sprache
unterstitzt die Dokumentation des Kénnens auf dem Sprachlernfortschrittspfad.

Sprachlernfoertschrittspfad

Der Sprachlernfortschritispfad basiert auf den Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmen fiir Sprachen
(GERS). Dieses Modell beschreibt anhand der im GERS definierten Lernniveaus den Lernfertschrittspfad der
Schilerfinnen fur folgende Schllisselbereiche der Kommunikation:

Hérverstehen

Teilnahme an Gesprachen
Zusammenhangendes Sprechen
Leseverstehen

Schreiben

Das Lernkontinuum dient daher den Lehreriinnen als Leitlinie zur Planung des auf die individuellen
Lernfortschritte der Schiler/innen ausgerichteten Unterrichts. Es bietet aber auch entscheidende Informationen
far den formativen und summativen Beurteilungsprozess.

Die dargestellten Sprachlernfortschritispfade sollen Uber die Niveaustufen des GERS den individuellen,
kontinuierlichen Lernfortschritt der Schilerinnen auch grafisch veranschaulichen. Sie dienen als zusatzliche
Orientierungshilfe flr die Lehrkraft, kénnen aber auch fir die Selbsteinschatzung der Schdler/innen, vor allem
in den Klassen 4 und 5, herangezogen werden. [hre Formulierungen entsprechen inhaltlich jenen des GERS,
sind allerdings nicht wortwértlich (bernommen worden und wurden unter Beriicksichtigung der
Lernvoraussetzungen in den Européischen Schulen entsprechend adaptiert.
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Im Abschnitt ,Inhalt* werden die Lemziele auf den Niveaustufen A1, A2 und B1 dem jeweiligen Inhaltsbereich
zugeordnet. Im Anhang findet sich auch ein tabellarischer Raster zur Sprachniveaueinschatzung fir die
einzelnen Schiler/innen. Er kann aber auch zur Selbsteinschatzung durch die Schiiler/innen herangezogen
werden.
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4. INHALT
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Das Curriculum far die Zweite Sprache fahrt folgende sechs Inhaltsbereiche an:

INHALTSBEREICH 1:
INHALTSBEREICH 2:
INHALTSBEREICH 3:
INHALTSBEREICH 4.
INHALTSBEREICH 5:

INHALTSBEREICH &:

Die Schiler/innen, ihre Familien und ihre Freunde

Die Schiler/innen und ihre Schule

Die Schiler/innen und ihre Freizeit (Freizeitaktivitaten)
Die Schiler/innen und ihr VWohlergehen

Die Schiler/innen und ihre Fantasiewelt

Die Schiler/innen und ihre Umwelt

Im vorliegenden Lehrplan fir Deutsch als 2Zweite Sprache werden die Zielsetzungen in den jeweiligen
Inhaltsbereichen auf den drei Niveaus des Gemeinsamen Referenzrahmens flr Sprachen aufgelistet.
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5. BEURTEILUNG

Die Beurteilung ist iberwiegend formativ. Sie beruht auf dem Unterricht in der Klasse und den alltaglich
gestellten Aufgaben. Durch die Beohachtungen der Lehrkraft, Tests und die Selbstbeurteilung werden die
Schiler/innen sich ihres Niveaus und ihrer Fortschritte im Unterricht bewusst. Die Beureilung ist ein
fortwdhrender Prozess, der ein integraler Bestandteil des individuellen Lernkontinuums ist und die
Kompetenzen in den verschiedenen im GERS beschriehenen Niveaus wiedergibi. Die Haupizielsetzung liegt
in der Veranschaulichung und Dokumentierung der Schllerfortschritte. (Im Anhang wird ein beispielhafter
Planungs-und Evaluationsraster zur Dokumentation der Lernfortschritte durch den Lehrer/die Lehrerin
aufgefihrt).

Die Schilernfinnen erfahren sich beim Erkennen ihrer Sprachentwicklung als eigenstandige Sprachlernende.
Zur Unterstitzung dieses Prozesses wird empfohlen, ein Portfolio einzufihren, das ein zentrales Hilfsmittel zur
Selbstbeurteilung ist. Das Porifolio geh&rt dem Lernenden und begleitet ihn wihrend seiner gesamten
schulischen Laufbahn in der Primarstufe. Die Fahigkeit des Schilers/der Schillerin, sich ,selbst zu beurteilen®,
bedarf der Unterstdtzung durch die Lehrkraft, die die Schiiler/finnen dazu anregt, sich Gedanken Uber das
eigene Sprachenwachstum zu machen und dabei Entscheidungen zu treffen, was in das persdnliche Portfolio
aufgenommen werden soll.

Die Schulen kénnen ihr eigenes Format eines Sprachenportfolios entwerfen, wobei sie die Empfehlungen im
Dokument: “Beurteilung im Primarbereich der Europdischen Schufen”, (in Vorbereitung) beachten sollen. Es
wird empfohlen, eines der anerkannten Europdischen Sprachenporifolios zu verwenden ({vgl.
http:fiwww. coe.int/portfolio).

Was ist ein Europidisches Sprachenportfolio?

Es ist ein Dokument, in dem Aufzeichnungen Uber Fortschritte in der Sprache, die - sei es in der Schule oder
auch aulerhalb der Schule - gerade gelernt wird bzw. gelernt worden ist. Ebenso werden auch kulturelle
Erfahrungen dokumentiert.

Das Europdische Sprachenporifelio besteht aus drei Teilen

Es umfasst einen Sprachenpass, den der Besitzer/die Besitzerin regelméRig ergédnzt. In einem vorgesehenen
Raster tragt er/sie die erworbenen Kompetenzen entsprechend der in Europa akzeptierten Zielvorgaben ein.
Der Sprachenpass kann als zusatzliches Dokument zum Zeugnis dienen.

Das Européische Sprachenportfolio enthélt auch eine detaillierte Sprachenbiographie, in der die Lernenden
ihre  Sprachlernerfahrungen dokumentieren und die sie bei Planung und Bewertung ihres
Sprachlernfortschrittes begleitet. Schliellich enthalt das Européische Sprachenportfolio auch €in Dossier, in
dem beispielhaft Sprachlernprodukie, die die erworbenen Sprachkompetenzen illustrieren, gesammelt werden.

Summative Beurteilungsformen sind in den ersten beiden Jahren der Primarstufe zu vermeiden. In den
Klassen 3 bis 5 kann die summative Beurteillung eingefiihrt werden, sollte aber auf ein Minimum beschrankt
werden. Jeder summative Test muss sich genauestens auf die jeweiligen Kompetenzen des Lehrplans
beziehen,

Die Lernfortschritte werden im Zeugnis dokumentiert.

Eine neue Version wird im Dokument: “Beurteilung im Primarbereich der Européischen Schulen” (in
Vorbereitung) prasentiert. In der Ubergangsphase muss das bestehende Zeugnis entsprechend angepasst
werden,
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6. UNTERSTUTZUNGMASSNAHMEN

Ein Angelpunkt der Européischen Schulen ist die Achtung der Diversitdt der Schilerfinnen. Das impliziert die
besondere Unterstitzung von Kindern, deren Entwicklung, Wachstum und Lemen durch Krankheit,
Behinderung, verringerte Funktionsfahigkeit, psychologische Probleme, auiergewdhnliche Lebensereignisse
oder Hochbegahung beeginflusst werden.

Die Schule spielt eine bedeutende Rolle im frithzeitigen Erkennen von Lernschwierigkeiten. In diesem Sinne ist
€ine enge Zusammenarbeit mit den Eltern wichtig, damit die Starken und Schwachen des Kindes erkannt und
die erforderlichen MalRnahmen und Handlungen getroffen werden kénnen,

Folgende UnterstitzungsmanRnahmen sind fallspezifisch anzuwenden:

» Differenzierte Untermrichts- und Lernprozesse in der Klasse
+ Gleichzeitige Unterrichts- und Lernprozesse in kleinen Gruppen innerhalb der Klasse
* Unterrichts- und Lernprozesse auferhalb der Klasse in kleinen Gruppen oder individuell.

Der Lehrplan fur die zweite Sprache bietet dank seiner Flexibilitdt die Moglichkeit, die jeweiligen Bedlrfnisse
der Kinder zu bericksichtigen. Allen Schiler/innen einer Klasse wird die Bearbeitung des gleichen
Themenbereichs auf einem dem spezifischen Leistungsvermogen adaquaten Niveau ermdglicht. Mit der
QOptimierung der Lernsituationen kénnen Lernprobleme verringert werden.

Wenn die gelaufigen Hilfsmalnahmen sich als unzureichend erweisen, muss eine zusatzliche Lernhilfe
angeboten werden, die in einem individuellen Erziechungsplan geregelt wird. Damit dem betroffenen Kind jene
Betreuung, die grundsétzlich fiir Kinder mit spezifischen Bedlrfnissen vorgesehen ist, zugutekommt, wird,
wenn nétig, ein SEN-Abkommen (Special Educational Needs) abgeschlossen. Die Lehrkrafte der zweiten
Sprache nehmen stets an den schulinternen Gesprachen dber die allgemeine Beobachtung und Begleitung
der Entwicklung des Kindes teil.

Ein mehrsprachiger Hintergrund stelll eine besondere Herausforderung fur die sprachliche Entwicklung der
Kinder dar. Sie leiden an Kommunikationsschwierigkeiten, was sich nicht nur auf die zwischenmenschliche
Interaktion, sondern auch auf das Selbstwertgefuhl des Kindes auswirkt. Eine Fruherkennung und die
Milderung der Kommunikationsprobleme sind daher von essentieller Bedeutung.
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ANHANG

1. METHODISCH-DIDAKTISCHE HINWEISE ZU SPRACHLERNAKTIVITATEN

A. Horverstandnis und Sprechen

Den Schilernfinnen scllen Gelegenheiten und Herausforderungen geboten werden,

einander zuzuhdéren und miteinander zu sprechen (z.B. untereinander, mit ihrem Lehrer{ihrer Lehrerin
und anderen Erwachsenen) und zwar in verschiedenartigen Gesprachssituationen (z.B. in
Partnerdialogen, Gruppen- und Klassengespréchen),

so frih wie méglich Deutsch als natirliches Kommunikationsmittel in der Klasse zu nutzen (z.B.
Begriuftung, Bitte um Erlaubnis, zur Toilette gehen zu durfen),

Lieder und Kinderreime auswendig vorzutragen und zu singen,

auf verbale Impulse zu reagieren (z.B. Begrillung und Anweisungen des Lehrers/der Lehrerin, Lieder,
Geschichten, Gedichte sowie Texte in Radio, Fernsehen, CD, mp3 und Internet),

auf visuelle Impulse zu reagieren (z.B. Bilder, Bilderblcher, Nachschlagewerke, Fernsehen und
Intermet, Wandzeitung),

durch Fragen und das Beantworten von Fragen Beziehungen aufzubauen,

Uber sich selbst zu reden, persénliche Anliegen und Erfahrungen auszutauschen,

gemeinsam Geschichten zu erfinden,

Dialoge, einfache Theaterstiicke und Improvisationen zu prasentieren,

die Sprache beildufig bei Spielen {(z.B. Gruppen-/Klassenspielen) zu verwenden,

mit der Sprache im Unterricht und in praktischer Arbeit umzugehen,

einander beim Vordragen von verdffentlichtem Material (z.B. Buchern, Zeitungsartikeln) und
selbsterstellten Materialien (z.B. Referaten) zuzuhéren,

so frih wie mdglich auch in ganzen Satzen zu antworten und zu sprechen, wenn dies erwartet werden
kann,

Wahrend die Schulerfinnen ihre kommunikativen Fahigkeiten entwickeln, sollten sie dazu ermutigt werden,
jede Moglichkeit wahrzunehmen, mit unterschiedlichen Menschen in  verschiedenen Situationen zu
kommunizieren, um die Sprache natirlich zu gebrauchen.

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Lehrplan (Deutsch)




— <
é@m@w@

B. Lesen

Die Fertigkeit des Lesens wird durch die Entwicklung des Hérens, Sprechens und Schreibens unterstitzt.
Gleichzeitig tragt sinnerfassendes Lesen zur Personlichkeitsentwicklung bei. Im Laufe ihrer Grundschulbildung
sollen die Schilerfinnen daher Zugang zu ansprechendem, anregendem, aktuellem und dem Alter
angemessenem Lesestoff erhalten. Grundlegendes Ziel muss sinnerfassendes Lesen  sein.

Bis zum Ende ihrer Grundschulbildung sollen die Schiler/innen mit einer Reihe von Textsorten vertraut
gemacht werden (2.B. Marchen, Sagen, Fabeln, Lieder, Geschichten, Gedichte, Theatersticke, Witze,
Zeitschriften, Erklarungen, Berichte, Biographien, Briefe, Nachrichten, Flugblatter, Zeitungen, Comics,
Zeitschriften, Worterbucher in ithrer Mutter- und Zweitsprache).

Die Schilerfinnen sollen dabei unterstitzt werden, ihre bereits aus ihrer dominanten Sprache erworbene
Lesekompetenz auf die Zweitsprache zu Ubertragen, um viele verschiedene Zusammenhange zu verstehen.
Dies soll durch eine anregende und attraktive Prasentation der deutschen Sprache geschehen. (z.B. Etiketten
auf Schulsachen und Klassenmobiliar, Listen, Schilder, Poster, Grafiken, Wandbilder und ansprechend
présentierte Schiilerarbeiten). Bei gleichzeitigem ,Mitlesen" unterstutzt lautes Vorlesen durch Lehreriinnen
oder anderer Personen, die gut Deutsch sprechen, den Leselernprozess.

Den Schillern/innen sollen Gelegenheiten geboten werden,

* einzeln, mit dem Lehrertder Lehrerin, mit einem Partnerfeiner Partnerin, als Mitglied einer kleinen
Gruppe und vor der Klasse zu lesen,

+ ihre eigenen und die Arbeiten der anderen zum Vergnigen zu lesen und um sie zu Oberarbeiten oder
zu vergleichen,

* sich an die wichtigsten Inhalte einer Geschichie/eines informativen Textes zu erinnern und in der Lage
zu sein, Fragen zu beantworten (wenn mdaglich in ganzen Satzen),

+ auf Texte durch Aktivitdten wie das Stellen und Beantworten von Fragen zu reagieren, eine Geschichte
nachzuerzahlen, die Entwicklung der Handlung oder Charakiere zu erkennen/reflektieren, eine
Geschichte weiterzuerzdhlen, die Entwicklung einer Geschichte vorauszusagen, einen Teil einer
Geschichte in ein Drehbuch umzuwandeln, einen Teil oder die ganze Geschichte schauspielerisch zu
improvisieren und durch andere mindliche, schrifiliche oder bildliche Aktivitdten darzustellen,

» ihre Fahigkeit zur Informationsentnahme bzw. -auswertung durch Techniken wie ,Uberfliegen’ oder
,selektives Lesen' weiterzuentwickeln,

» ein Inhaltsverzeichnis und ein Stichwortverzeichnis benutzen zu lernen,

+ den Umgang mit dem Wérterbuch zu entwickeln, um die Bedeutung von Wortern nachschlagen zu
kénnen, den eigenen Wortschatz zu erweitern und Warter auf ihre Schreibweise hin zu prifen,

+ verschiedene Textsorten nach festgelegten Kriterien zu durchsuchen, einschlieftlich von Texten im
Internet,

+ poetische Texte zu lesen und vorzutragen und Fragen Uber das, was sie gelesen haben, zu stellen und
zu beantworten,

+ Meinungen Gber die verschiedenen kennengelernten Lesematerialien zu duern.

AUF ihrem Lernweg sollen die Schiller/innen entsprechend ihrem individugllen Leistungsstand mit einer
wachsenden Bandbreite von Inhalten und Methoden konfrontiert werden.
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C. Schreiben

Die Fertigkeit des Schreibens wird durch die Entwicklung des Horens, Sprechens und Lesens unterstitzt. Wo
es sich anbietet, sollte sichergestellt werden, dass der mindliche Spracherwerb schriftlichen Aktivitaten
vorausgeht. Dadurch wird sichergestellt, dass es zu keiner Uberforderung kommt und somit den
Schiilern/innen ein erfolgreicher Einstieg in die Produktion von Texten ermdglicht wird. Der Lehrer/die Lehrerin
sollte sicherstellen, dass Impulse fur schriftliche Arbeiten altersaddquat und anregend sind und in relevanter
Verbindung mit den Sprach- und Leseerfabrungen der Schiler/innen stehen. Der Lehrer/die Lehrerin solite das
Potenzial kommunikativer Situationen nuizen, in denen Héren, Verstehen, Lesen und Schreiben auf natirliche
Weise kombiniert werden, Auf diese Weise verstérken die vier Fertigkeiten einander. Der Bereich Schreiben
sollte schrittweise entwickelt werden. Zu Beginn wird jede schriftliche Arbeit die miindliche Arbeit reflektieren
und auf Sprachmustern gesprochener Sprache basieren, die den Schilem/innen auch in schriftlicher Form
prasentiert werden. Der/die Lehrer/in wird dabei oft Modelle verschiedener Textsorten bereitstellen und diese
auch mit den Schillernf/innen gemeinsam erarbeiten.

Mit der Steigerung ihrer sprachlichen Fahigkeiten sollien die Schiler/iinnen abwechslungsreichere und
anspruchsvollere Aufgaben im schriftlichen Bereich erhalten und Schreiben auf ansatzweise unterschiedlichen
Slilebenen und fiir verschiedene Zwecke (ben. Die Schilerfinnen sollten zunehmend die Gelegenheit
erhalten, sich eigenstadndig altersgemal} und ihren Fahigkeiten entsprechend schriftlich ausdriicken zu lernen.
Das Ziel sollte sein, dass die Schiler/innen die Sprache selbstsicher verwenden und sich klar ausdriicken.

Erster Schwerpunkt beim 3chreiben sollte nicht so sehr die Verwendung sprachlich korrekter Sprache,
sondern die erfolgreiche Darstellung des Inhaltes sein. Nach und nach sollte mehr Augenmerk auf die
Verbesserung des Gebrauchs der Sprache durch Techniken wie Uberarbeitung und konstruktive Arbeit an
Schwichen gelegt werden.

Bei der Kormrekiur schrifticher Arbeiten der Schillerfinnen sollte sensibel vorgegangen werden.
Partnerschaftliche Vorgehensweisen (wie z.B. das gemeinsame Uberarbeiten von Schreibentwirfen)
unterstitzen das behutsame Hinfithren zu sprachlicher Richtigkeit.

Der Einsatz modemer Kommunikationstechnologie hat beim Schreiblernprozess eine wichtige Funktion. Den
Schilernfinnen sollten die Gelegenheiten geboten werden, Textverarbeitungsprogramme und andere relevante
Software zu benutzen sowie E-Mail und SMS-Texte zu schreiben und zu senden.

Den Schilern/innen soll die Mdglichkeit geboten werden,

= ausreichende Beispiele fir die Textsorten, mit denen sie sich beschaftigen, prasentiert zu bekommen
und zu lesen,

= zu beschriften, zu beschreiben, zu notieren, Sprechblasen auszufillen, Untertitel zu Bildern zu
verfassen,

+ Notizen anzufertigen (wie z.B. bei der Beantwortung von Fragen (wenn méglich in ganzen Satzen),

*  Anweisungen zu verfassen (z.B. ein Rezept),

+ Karten und Einladungen zu entwerfen (z.B. Weihnachtskarten, Einladungen zu einem Fest),

« Nachrichten, eine E-Mail, eine Postkarte oder einfache Briefe zu verfassen,

= ¢in Tagebuch zu fuhren,

+ einen Fragebogen zu entwerfen und auszufilllen,

+ gine Fantasiegeschichte zu schreiben,

* Dialoge und Geschichten zu schreiben,

= gcigene Bicher® zu verfassen,

* Texte zu persdnlichen Erfahrungen, Gefithlen und Ideen zu formulieren,
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* Informationen aufzuschreiben,

s persénliche Ereignisse schriftlich festzuhalten,

* Meinungen auszudriicken,

* Beschreibungen zu verfassen,

* Notizen zu verschiedenen Sachverhalten zu schreiben,

¢+ Berichte zu eigenen Erfahrungen zu verfassen,

s fir verschiedene Leser, fir verschiedene Zwecke und in verschiedenen Formen Texte zu schreiben,
= ihre Fahigkeiten bei der Uberarbeitung und Neuformulierung ibrer schriftlichen Arbeit zu entwickeln,

D. Interkulturelles Verstehen

Die Européischen Schulen bieten die einmalige Mdglichkeit, mit Schiller/imnen aus vielen verschiedenen
Sprachen und Kulluren, eine zweite Sprache zu erlernen. Eine wichtige Funktion der Lehrer/innen ist es, diese
einmalige Gelegenheit zu nutzen, um das interkulturelle Verstandnis zu entwickeln. Da Sprache und Kultur so
grundlegend mit der Identitat einer Person verbunden sind, ist es wesentlich, dass die Schilerfinnen in
Hinblick auf ihre unterschiedliche kulturelle und sprachliche Herkunft wertgeschatzt werden, sich entsprechend
auch gegenseitig als Individuen wertschatzen und zugleich ihr Wissen Uber die Welt erweitern. Auch der LI
Unterricht kann dazu wertvolle Beitrage leisten.

Den Schilern/innen sollen die Gelegenheiten geboten werden,

= die Vielfalt der Sprachen, die in der Schule gesprochen werden, schatzen zu lernen,

* Dialekie und Akzente auch der deutschsprachigen Welt kennen zu lernen,

* (ber die Gemeinsamkeiten und Unterschiede der gesellschaflichen Konventionen in den
verschiedenen Kulturen zu sprechen,

* das Land oder die Lander, in denen die Sprachen der Schule gesprochen werden, zu
identifizierenferkennen,

s  mehr Uber Feste und Feiern, Gewohnheiten und Rituale in verschiedenen Kulturen zu lermen,

+ traditionelle Marchen und Sagen zu vergleichen,

*»  Merkmale einfacher Geschichten zwischen den Kulturen zu vergleichen,

» Symbole, Gegenstande, typische Speisen oder Erzeugnisse, die die Kulturen der Schilerfinnen in der
Schule reprasentieren, zu vergleichen,

*  Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu erkennen,

» e¢infache Sitze, die zu verschiedenen Situationen passen, zu lermen. (z.B. Wir winschen frohe
Weihnachten),

* Freizeitbeschaftigungen von Kindern unterschiedlicher Kulturen und Lander zu vergleichen,

* Informationen mit einer Partnerschulen auszutauschen {z.B. iiber Sport, Hobbys),

¢ die Schrift und Schreibweisen der einzelnen Sprachkulturen zu betrachten,

* Informationen dber die Lander der Schiler/innen einzuholen,

* eine Route vom eigenen Ort zu einem festgelegten Ziel z.B. einem Wohnort in einem anderen Land zu
beschreiben,
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2. PLANUNGS-/ EVALUATIONSRASTER

Name: Klasse:
Datum:
A1 A2 B1
Hérverstehen einfache Worter, kurze gebrauchliche Worter, alltagsfahiger Wortschatz
Satze kurze Nachrichten
An Gesprichen einfache Routinesituationen unvorbereitet ein

teilnehmen Kommunikation bewdltigen Gesprach fihren
Zusammenhdngendes einfache, einzelne, zusammenhéangende eigenstandige
Sprechen geilibte Satze Satze zu bekannten Wortbeitrage spontan
Themen einsetzen
Leseverstehen bekannte Begriffe, vorhersehbare authentische,
einzelne Woérter Informationen, einfache altersangemessene Texte
Texte
Schreiben vargefertigte kurze Notizen, Nachrichten kurze, unterschiedliche

Formulierungen

Texte
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Erlduterungen zum Planungs- und Evaluationsraster

Die Einsatzmdglichkeiten dieses Rasters sind vielfaltig. Seine Hauptfunktion ist es, einen schnellen
unkomplizierten Uberblick iiber die Anforderungen der drei Kompetenzniveaus Uber die verschiedenen
Fertigkeitsbereiche hinweg zu geben.

Dieser Uberblick kann in verschiedenen Kontexten hilfreich sein:

1. Der Raster kann zur Evaluation sowohl eines einzelnen Schilers/einer einzelnen Schilerin als auch einer

Lerngruppe dienen. Fur die Evaluierung eines einzelnen Schillers/einer einzelnen Schilerin wird ein Blatt
verwendet, das (ber das Jahr hinweg immer wieder angepasst und vervollstandigt wird, Es kann so auch
als Grundlage fur Beratungsgesprache mit Schilern/Schilerinnen und Eltern dienen.
Ebenso ist eine Selbstevaluation der Lernenden denkbar, wenn die Tabelle entsprechend erklart und
eingefuhrt wurde. An der Stelle von Markierungen durch Ankreuzen kénnten auch Daten eingetragen
werden, um so Evaluierungen zu unterschiedlichen Zeitpunkten (eventuell mit Datumsangabe)
ubersichtlich festhalten zu kénnen.

Name: MAX MUSTER Klasse: LIl DE - P3
Datum: 14.09.2013
A1 A2 B1
Hérverstehen einfache Worter, kurze gebriuchliche Wérter, altagsfahiger Wortschalz
Satze kurze Nachrichten
X
An Gesprachen einfache Routinesituationen unvorbereitet ein
teilnehmen Kommunikation bewidltigen Gesprach fuhren
X
Zusammenhingendes einfache, einzelne, zusammenhéngende eigenstandige
Sprechen geubte Satze Satze zu bekannten Wortbeitrdge spontan
Themen einsetzen
X
Leseverstehen bekannte Begriffe, vorhersehbare authentische,
einzelne Worter Informationen, einfache altersangemessene Texte
Texte
X
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Schreiben

vorgefertigte
Formulierungen

X

kurze Notizen, Nachrichten

kurze, unterschiedliche
Texte

Fir die Evaluierung einer Lerngruppe kénnen in den Raster die Namen der Schiiler/der Schiilerinnen
einer Gruppe eintragen werden, um einen Uberblick Gber das Leistungsspekirum der Klasse zu

gewinnen.
Klasse: LI DE - P3
Datum: 14.08.2013
A1 A2 B1
Hérverstehen ainfache Wérter, kurze gebriuchliche Worter, aiitagsiahiger Wortschatz

Satze kurze Nachrichten
Peter Lisa Diego
An Gesprachen einfache Routinesituationen unvarbereitet ein

teilnehmen Kemmunikation bewaltigen Gespréch fiihren
Peter, Lisa Diego
Zusammenhiéngendes einfache, einzelne, zusammenhéngende eigenstandige
Sprechen geilbte Satze Séatze zu bekannten Wortbeitrdge spontan
Themen einsetzen
Peter, Lisa Diego
Leseverstehen bekannte Begriffe, vorhersehbare authentische,
einzelne Worter Informationen, einfache altersangemessene Texte
Texte
Peter Lisa Diego
Schreiben vorgefertigte kurze Notizen, Nachrichten kurze, unterschiedliche

Formulierungen

Peter, Diego

Lisa

Texte
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2. Der Raster kann als Planungsinstrument verwendet werden. Er kann beispielsweise zur individuellen
Planung einer Einheit dienen, indem verschiedene Unterrichtsaktivitdten und Inhalte zu einem Thema
eingetragen werden. Gerade bei den haufig sehr heterogenen Gruppen in LIl Deutsch kann sich dadurch
ein Ubersichilicheres Bild ergeben.

Im nachfolgenden Raster wurden nur die Felder ausgeflllt, die fir die oben erfundene Lerngruppe
notwendig sind. So kann ohne allzu groken Zeitaufwand eine Differenzierung dargestellt bzw. geplant

werden.
Klasse: LIl DE - P3 Thema: Zeit - Jahreslauf
Datum: 14.09.2013
A1 A2 B1
Hérverstehen einfache Worier, kurze gebrauchliche Wérter, alltagsfahiger
Satze kurze Nachrichten Wortschatz
Ergénzen von Ein mdndlich Den Liedtext ,Die
Liickensétzen (Verstehen présentiertes Rétsel zu Jahresuhr” verstehen
der Monatsnamen) den Monaten lésen
An Gespriachen ginfache Kommunikation Routinesituationen unveorbereitet ein
teilnehmen bewdltigen Gesprach fihren
Situation: Wann habe ich Jemanden zu einer
Geburtstag? Rollenspiel Geburistagsfeier einladen
Zusammenhingendes | einfache, einzelne, gelbte zusammenhéngende eigenstindige
Sprechen Satze Sétze zu bekarnten Woertbeitrdge spontan
Themen einselzen
Beschreibende Satze zu
den Monaten und
Jahreszeiten
Leseverstehen bekannte Begriffe, vorhersehbare authentische,
einzelne Worter Informaticonen, einfache altersangemessene
Texte Texte
Kurze
Monatsbeschreibungen Verstehen eines kurzen Sachtext
verstehen angepassten Sachtextes
Schreiben vorgefertigte kurze Notizen, kurze, unterschiedliche
Formulierungen Nachrichten Texte
Geburtstagseinladung Geburtstagseinladung
schreiben/ausfiillen schreiben
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3. LITERATUR

Viele Verlage und Institutionen bieten Materialien wie Lehrwerke, Sprachenportfolios, Lernspiele ete. fur
Deutsch als zweite Sprache an.

Die Auswahl dieser steht der Lehrperson frei. Dabei ist aber zu beachten, dass die Vorgaben des Curriculums
und des spezifischen Lehrplans fir Deutsch als zweite Sprache berlicksichtigt werden miissen.

Um keinen Eindruck von Ausschlieflichkeit zu erwecken, wird an dieser Stelle bewusst auf ein
Materialverzeichnis verzichtet.

Das angefuhrte Linkverzeichnis bezieht sich auf offizielle Dokumente der nationalen Behdrden, der
Européischen Union und des Europarates.

Nationale Institutionen:
Deutschland
http://www.bildungsserver.berlin-brandenburg.de/deutsch als zweitsprache.html

http://www.bildungsserver.berlin-brandenburg.de/berlin/fachbrief sprachfoerderung

http://www.ish.bayern.de/schulartspezifisches/lehrplan/deutsch-als-zweitsprache/lehrplan/619/

http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-
bildung/schulorganisation/lehrplaene/rlp_daz.pdf?start&ts=1149682688&file=rlp_daz.pdf

http://li.hamburg.de/deutsch-als-zweitsprache/

http://www.hamburg.de/contentblob/2373202/data/daz-gym-seki.pdf

http://nibis.ni.schule.de/nibis.phtm|?menid=1129

hitp://195.37.90.111/apps/lehrplandb//downloads/lehrplaene/deutsch als zweitsprache 2009.pdf

http://www.thillm.de/thillm/pdf/lehrplan/de zweitsprache.pdf

http://grundschule bildung-rp.de/rahmenplan/rahmenplan-deutsch-als-zweitsprache-daz.htm|

Osterreich

http://www.bmukk.gv.at/medienpool/15067/nr611.pdf
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http://www.bmukk.gv.at/medienpool/3998/VS7T nichtdeutsch,

Europarat

http://www.coe.int/t/dgd/linguistic/cadre_en.asp

http://de.wikipedia.org/wiki/Gemeinsamer Européischer Referenzr

http://commonweb.unifr.ch/pluriling/pub/cerleweb/portfolio/downloadable-docu/Referenzrahmen2001.pdf

Europdisches Sprachenportfolio

http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Portfolio EN.asp

http://www.europabuero.ssr-wien.at/Downloads/tabid/584/language/de-AT/Default.aspx

Europidische Union Dokumente

http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong learning/c1

http://www.oecd.org/pisa/35070367.pdf

http://europa.eu/legislation summaries/education training youth/lifelong learning/c11090 de.htm
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INTRODUCTION

La révision du programme de Frangais Langue Il (LII) est apparue comme une
nécessité afin de mieux répondre aux besoins individuels des éléves des Ecoles
Europeennes et d'inscrire I'enseignement des langues Il dans une perspective
évolutive, dynamique et harmonisée au sein de l'institution, prenant en compte les
avancées de la recherche au niveau didactique.

Ce programme remplace le document 2002-8-7810-fr.3 Programme de Francais
Langue Il {cycle primaire)

Ce programme s'inscrit dans la politigue commune en LIl définie dans le document :
2012-08-D-13-enffr/de. Curriculum commun des Langues Il

Il tient compte des documents suivants :

» 2012-01-D-14-fr-1 Définition générale pour I'enseignement des langues dans
les Ecoles europeennes ;

= 2011 09-D-47-fr-1 Nouvelles structures pour tous les programmes au sein du
systéme des Ecoles européennes ;

= 2011-01-D-61-fr-3 Politique d'évaluation dans les Ecoles européennes.

Il apporte des complements specifiques a I'apprentissage de la langue frangaise et
propose des outils pour I'enseignant et I'éléve afin de mieux répondre aux besoins
individuels dans le contexte de grande hétérogénéité des niveaux rencontrés dans
les classes de LIl des Ecoles européennes.

1.  Objectifs généraux des Ecoles européennes

Les Ecoles europeennes ont pour double mission d’offrir une éducation formelle ef
de promouvoir le developpement personnel des éleves dans un cadre socioculturel
élargi. La formation de base porte sur l'acquisition de compétences — savoirs, savoir-
faire eof aftitudes — dans une série de domaines. Quant & Pépanouissement
personnel, il se réalise dans foute une série de contextes d'ordre intellectuel, moral,
social et culturel. I suppose, de fa part des éléves, la conscience des comportements
appropriés, la compréhension de feur cadre de vie et la construction de leur identité
personnelie.

La réalisation de ces deux objectifs s'appuie sur une sensibilisation grandissante aux
richesses de la culture européenne. La conscience ef l'expérience d'une existence
européenne partagée devraient amener les éléves a respecter davantage les
traditions de chaque pays et région d'Europe fout en développant et en préservant
leur identité nationale propre.

Les eleves des Ecoles Européennes sont de futurs citoyens de I'Europe et du
monde. En fanf gue tels, ils ont besoin d’un éventail de compétences clés pour étre
capables de relever les défis d'un monde en mutation permanente. En 2006, le
Conseil de I'Europe et le Parlement européen ont approuvé le Cadre européen des
compétences clés pour l'apprentissage fout au long de la vie. Celui-ci identifie huit
compétences clés dont fous les individus ont besoin pour se réaliser et s'épanouir
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personnellement, étre des cifoyens aclifs, sinfegrer dans fa socigte ef occuper un
emploi :

2.

la communication dans la langue materneile

la communication en langues étrangéres

la compétence mathématique et les compétences de base en sciences et
technologies

la compétence numérique

apprendre & apprendre

les compeétences sociales et civiques

Pesprit d'initiative et d’'entreprise

la sensibilité et 'expression culturelfes

PNOOA WA

Les programmes de matiére des Ecoles Européennes cherchent a développer
chez les éleves toufes ces compétences clés.

Le programme de Frangais LIl reprend les objectifs genéraux du Curriculum
commun des Langues |l, 2012-08-D-13-enffride. Curriculum c¢ommun des
Langues Il. Il se réefére directement aux outils développés par le Conseil de
'Europe notamment dans le Cadre Européen Commun de Référence des
Langues (CECRL)' et dans le Portfolio Européen des Langues (PEL).

Ce programme prend en compte également I'état de la recherche universitaire
actuelle en matiere d'enseignement et d’évaluation de la langue II.

Principes didactiques

2.1 Les grands principes

Le programme de Frangais LIl est congu pour favoriser les apprentissages
langagiers dans un processus holistique*?

- parce que les apprentissages langagiers sont liégs au développement
global de I'éléve dans toutes les sphéres: psychologique, sociale,
physique et cognitive.

- parce que ces apprentissages langagiers développent simultangément des
compétences®
¢ geénérales (savoirs, savoir-faire et savoir-étre)

¢ communicatives
+ linguistiques™
+ pragmatiques” et discursives®
¢ stratégiques™ et de médiation”
* sociolinguistiques®*, culturelles et litteraires, etc.,

compétences qui permettent la réalisation d'activités langagiéres”

' Pour faciliter la recherche des références av CECRL un tableav synthétique des items concernés par ce
grogramme reprenant les définitions pat niveau, ainsi qu'une liste des items sont dispotibles en annexe 1
* les termes qui comportent un astérisque sont définis dans le lexique
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+ de compréhension : orale et écrite
» de production: orale {prendre part 2 une conversation et parler en
continu)

Ce programme procede de maniere spiralaire* et non lineaire. Les apprentissages
sont introduits, repris et enrichis progressivement tout en etant constamment
modifiés par les apports extérieurs.

L'approche retenue est une approche actionnelle* motivante par essence et qui
place I'éléve en situation de réussite : elle lui propose de réaliser des tiches en
frangais®, 'amenant ainsi a construire ses compétences langagieres et linguistiques.
C'est aussi une approche constructiviste® qui deoit lui permettre de progresser en
Frangais en s'appuyant sur ses acquis dans l'autre {ou d'autres langues) connue(s).
Ce programme necessite la mise en place d'une pedagogie differenciee™ en
reférence aux niveaux decrits dans le CECRL. Cefte pédagogie permettra Ia
constitution de groupes de niveau a I'échelle de |a classe ou de I'école en réponse a
la disparité des profils rencontrés dans les EE qui accueillent dans une méme
tranche d’age des éléves locuteurs natifs, des éléves bilingues a différents degrés et
des éléves débutants.

Les outils proposés permettront la mise en place d'une transition* efficace pendant le
cursus primaire et lors de 'entrée en secondaire.,

2.2 Le réle de I'enseignant

Le réle de I'enseignant dans l'approche pédagogique définie dans ce programme
implique de sa part .
* la prise en compte des niveaux de la classe lors de la préparation des
seances et modules.
¢ une posture ambitieuse afin de permettre a chague éleve de progresser dans
la complexité de la langue.
¢ une bonne répartition dans le temps {séance, module) des activités orales et
écrites dans tous les domaines de compétences : comprendre (écouter, lire),
parler (en conversation et en continu), écrire.
+ la recherche de situations actionnelles porteuses et variees en lien avec le
théme concerné.
+ un pilotage individualisé des apprentissages.
¢ une harmonisation au sein de 'équipe de Francais LI
s un role de médiateur dans l'auto-évaluation

L'utilisation linéaire d'un manuel sans apports ne peut répondre aux exigences de ce
programme.

2.3 Le rble des parents

Le role des parents est essentiel dans I'apprentissage du Frangais LIl. La démarche
holistique retenue intégre les parents de fait dans les apprentissages.
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Que les parents soient ou non francophones, ils peuvent toujours apporter leur
contribution lors de I'apprentissage du frangais LI| .
e en apportant leurs éclairages perscnnels
¢ en soutenant I'enfant dans ses progrés
+ en créant un contexte francophone utile a 'éleve : bibliothéque, spectacles,
visites, activités et jeux etc.
e en répondant aux invitations des enseignants lors de projets comme par
exemple : venir presenter son pays, ses loisirs, son métier, participer a des
activités culinaires, accompagner le groupe classe lors de sorties...

Les enseignants selon la reglementation en vigueur dans les Ecoles européennes,
demeurent disponibles pour des rencontres a la demande des parents.

2.4 Partenariats

L'apprentissage d'une langue requiert nécessairement une approche la plus
authentique possible. L’école et 'enseignant rechercheront toutes les possibilités qui
permettront d’entourer I'éléve d’'un contexte francophone authentique :

e dans la classe: supporis et sources authentiques par exemple : films,
documents audiovisuels, rencontres de locuteurs natifs, échanges et
correspondances par lettre ou messagerie, internet. ..

s en dehors de la classe : visites, rencontres, classes de deécouvertes, projets
francophones dans le cadre des heures eurcpéennes ou insertion d'un volet
francophone dans les projets existants a I'échelle de [école (fétes,
célébrations etc.), projets européens (journée de la francophonie, des langues
en Europe, etc.)

¢ dans I'école : échanges et harmonisation.

3. Objectifs d’apprentissage

Les objectifs d'apprentissage sont décrits dans le document programme commun
pour les trois langues L2, 2012-08-D-13-enffride.
lls sont de quatre types :
- ohjectifs de pratique d'activités langagiéres : écouter/comprendre, parler en
interaction, parler en continu, comprendre par la lecture, écrire ;

- objectifs d'apprentissages pour développer des competences transversales
dites dynamiques ;

- objectifs d’apprentissages pour développer des compétences dans le domaine
litteraire et culturel.

- objectifs d’'apprentissages pour développer des compétences linguistiques ;

Pour rappel ;. Les trois premiers niveaux décrits dans le CECRL sont ciblés en
primaire : A1, A2, B1

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Programme (Francais)




d o=

Les enfants débutants a I'entrée en premiére année de primaire devront atteindre le
niveau A2 en fin de primaire. Les enfants disposant déja d’'un bagage en Frangais
devront dépasser ce niveau AZ et atteindre certains objectifs du niveau B1.

3.1 Activités langagiéres :

Pour un enseignement complet de |la langue, les activités langagiéres proposées
dans le Curriculum commun des trois LIl, 2012-08-D-13-en/fr/de., couvrent les cing
types décrits dans le CECRL :

-comprendre-écouter (44211 a 44214, 4423)
-comprendre-lire (44221 a 44224)

-parler en interaction {44311 a 44318)

-parler en continu (44111 4 44114, 5232)
-8crire (44121, 44122, 46421, 46422, 44321, 44322)

L 'objectif visé est de permettre a chaque éléve, en fonction de son niveau de départ,
de progresser dans la pratique des cinq types d'activités langagieres et d'atteindre le
niveau A2, niveau minimum visé en fin de primaire,

Par une répartition équitable des situations langagiéres, I'enseignant permettra cette
évolution. [l s'appuiera sur les descripteurs fournis dans le CECRL et dans ce
programme au peoint 4 (contenu) pour valider les progres. En effet, le CECRL
s'adressant a un public adulte de référence, ne couvre pas toutes les competences
spécifiques que sont amenés a développer des enfants dans les situations
quotidiennes de la vie et dans le monde scolaire. Les activités proposées au point 4
tentent de corriger cette inadéquation,

3.2 Compétences transversales dynamiques :

Les compétences transversales dynamiques sont décrites dans le Curriculumn
commun des trois langues LIl 2012-08-D-13-en/fr/de. Si elles ne font pas l'objet
d’une évaluation critériée dans ce programme, I'enseignant s’y référera au moment
opportun, dans une approche formative, afin d'aider I'éléve dans son évolution. Le
tableau synthétique donné en annexe 2 fournira un support pour I'observation et
I'évaluation formative.

» Compétences stratégiques (44131 a 44133, 44241, 44331 4 44333)

¢« Compétences pragmatiques discursives points (52311, 52313, 52314)
» Compétences sociolinguistiques points (5226)

¢ Compétences fonctionnelles points (52321- 52322)

+ Compétences de médiation (4441, 4442)

L'objectif visé est de saisir les occasions données pour développer les compétences
transversales dynamiques convoquées lors de l'apprentissage du Frangais LIl et de
les utiliser comme tremplin pour améliorer 'acquisition du Frangais.
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3.3 Compétences littéraires et culturelles :
L'objectif visé est la construction d'une culture littéraire francophone de référence.

Si les compétences littéraires et culturelles apparaissent de maniére transversale
dans le CECRL, la dimension littéraire, nécessaire au décodage des inférences lors
de l'approche de textes complexes, nécessite un &clairage particulier.

Sans dresser une liste exhaustive de supports littéraires, le programme Frangais LII
préconise un apport régulier et progressif de textes et supports littéraires
francophones (non traduits) : comptines, poésies, contes, chants, textes et ouvrages
de litterature adaptés a l'age des éleves. La presentation contextuelle de ces
supports permettra de développer les références culturelles et humanistes
francophones et de les mettre en réseau avec celles de I'apprenant.

3.4 Compétences linguistiques :

Les compétences linguistiques présentées dans le CECRL, parce que rédigees pour
couvrir un large panel de langues, ne constituent pas un support opérationnel pour
définir les apprentissages linguistiques spécifiques a la langue frangaise.

Le programme Frangais LIl définit les objectifs linguistiques visés a chaque niveau au
sein d'un programme de compétences linguistiques® succinct assorti de
recommandations en la matiére.

L'enseignement du Francais LIl se différencie de celui d’'une LI, dans la
mesure ou l'enfant posséde et/ou construit des apprentissages dans sa Ll
simultanément. Le programme de Frangais LIl en tient compte et s'appuie sur les
savoirs en cours d'apprentissage dans la LI Il n'est pas du ressort d'un programme
de L2 de formaliser les types d'écrits (forme typographique et fonction) ni de mettre
en place des legons formelles de grammaire ou d'orthographe. En LI, Les savoirs
orthographiques et grammaticaux sont introduits au gré des rencontres en cours
d'activités. lls sont apportés en réponse aux questions que se posent les apprenants
en situation de résolution de probléemes {de compréhension ou production, écrite ou
orale). lls peuvent également étre apportés par le maitre lors d'une situation qui lui
permet d'attirer I'attention sur un fait de langue ou une particularité orthographique. Il
ne s'agit en aucun cas de legons d'orthographe, de grammaire ou de conjugaison.
Cependant, une approche d'observation réfléchie de la langue® nimplique pas que
les savoirs doivent se limiter a l'oral ce qui les rendrait éphéméres. L'approche
spiralaire suppose que l'enseignant revienne constamment en rappel sur les
elements introduits dans le but de genéraliser les principes observés. Dans cette
optique, il est tout a fait possible d'apporter a certains moments des outils formalises
dés l'instant ou leur utilité devient evidente, En effet, certaines realités linguistiques
ne s’inventent pas et une découverte dans le cadre d'une approche constructiviste
ne peut étre suffisante. C'est le cas notamment de tableaux de conjugaison, de
regles orthographiques construites et évolutives.... Ces outils se construisent
progressivement et peuvent figurer dans un recueil de référents individualisé. La
pratique de « gammes” » apparalt dans cette démarche comme facilitatrice.

En ce qui conceme le lexique, il ne se limite pas aux seuls noms mais englobe
les différentes catégories de mots. La capitalisation de mots est évidemment
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necessaire a l'appropriation de la langue. Cette appropriation est facilitée par le fait
que la plupart des mots courants existent déja dans la LI. L'esprit de ce programme
est de fournir a I'enfant le lexique de base nécessaire au passage d'un niveau a
'autre. L'approche par théme a été choisie intentionnellement afin de couvrir les
différents champs lexicaux dans le but de ne pas maintenir de lacunes lexicales
caractéristiques du bilinguisme qui pourraient entrainer des difficultés de
comprehension notamment lors de 'entrée dans I'écrit. Il faut cependant faire la
distinction entre lexique compris et lexique acquis au niveau orthographique. |l est
communément établi que le lexique de survie se limite a 350/400 mots et qu'une
entrée réussie en lecture requiert un capital d'environ 3000/3500 mots. C'est tout
I'écart entre le niveau A1 et le niveau AZ qui justifie la nécessité de varier les
situations de classe afin de nourrir ce capital de mots. Il n’en est pas de méme en ce
qui concerne le lexique orthographique. Celui-ci est genéralement tres limité en A1 et
evolue lentement en AZ puis se développe au niveau B1, I'enfant ayant acquis le
systéme grapho-phonétique™ qui lui ouvre les portes a la mise en place de
procédures comparatives. Il peut, dés lors, s'appuyer sur I'étymologie et les racines
pour poser des hypothéses sur les familles de mots. Si les didacticiens et chercheurs
ne s'accordent pas sur la quantité de mots accessibles selon des niveaux, tous
reconnaissent que la fixation orthographique et [I'encodage* accélerent
lapprentissage de la langue. L'usage d'imagiers dans un premier temps puis de
carnets de mots et enfin de dictionnaires facilitera cet apprentissage. Le recours a
une échelle de fréquence sans toutefois en systématiser 'usage hors contexte, peut
cependant s’avérer utile a l'enseignant pour lui fournir des repéres lors de sa
préparation.

L'acquisition de compétences grammaticales suit, dans ce programme, les 3
premiers paliers d'acquisition du frangais chez un apprenant en LIL

% Le premier palier se caractérise en début de confrontation a la langue, par
[utilisation de formules simples de type « moi, manger pomme ou moi mange
pomme » ou « moi pas manger pommey le pronom je étant absent, le verbe non
flechi, la négation incompléte et mal positionnée, le nom privé de déterminant.
L'énonceé en début de A1 se limite a 1 a 3 mots. En fin de A1, de petites phrases
apparaissent. Le pronom je apparait ¢ce qui permet 'émergence simultanée de tu,
it et elfe au singulier et au pluriel. Cela entraine la flexion” du verbe notamment
par I'usage de formes au passé comme par exemple : au lieu de moi, manger
pomme ! fai mangé une pomme. La négation ne pas prend alors sa place et
quelques indicateurs temporels apparaissent.

Afin d'accélérer le passage vers le palier suivant, il est nécessaire de fournir a
lapprenant des matrices® par le biais de sketches, comptines ou chants et de
Fentrainer a les décliner

» varier les pronoms : je fais du sport. Et lui 7 1l fait du sport. Et eux ? lIs

font du sport. Et toi ? Tu fais du sport ?

» varier les determinants ; je mange une pomme rouge. Et eux ? lls mangent

des pommes vertes.

» varier la temporalité . aujourd’hui je mange une pomme. Et hier ? jai

mangé des oranges

» introduire la négation : Tu as fini ? Non je n’ai pas fini.

European Schools
Office of the Secretary-General
Pedagogical Development Unit

Programme (Francais)




.
‘% HEDL A ORGTACA

4 Le second palier se caractérise par le réinvestissement de matrices connues et
souvent déclinées (expressions toutes faites), I'apparition de tous les pronoms
dont on et de quelques pronoms-objets, le positionnement correct des éléments
dans la phrase, lapparition du futur et de lirréel, I'emploi de propositions
temporelles plus élaborées, ['utilisation d'un large panel de déterminants
appropriés, la recherche daccords intuitifs (sujet/verbe, déterminant
fnom/adjectif), la caractérisation spatiale (sur, sous, etc.) et l'apparition de
relatives avec gui. En fin de A2, les phrases sont simples et correctes, les
éléments sont bien positionnés,

>

% Le troisiéme palier se caractérise par I'organisation et la précision de discours. Le
discours est connecté® dans sa chronologie et devient précis. Le contexte - temps
et lieu - est mentionné. La modalisation® par I'adverbe apparait. Tous les modes
d'expansion* de la phrase sont exploités: expansions du groupe du nom
(adjectifs divers, déterminants appropriés, compléments du nom, relatives
diverses), expansion de la phrase (compléments circonstanciels, subordonnées,
ajouts de propositions). Les temps de l'indicatif et le conditionnel sont employés.
Les reprises anaphoriques* sont correctement utilisées. Les accords sont
généralement corrects y compris l'accord de I'attribut.

COMPETENCES LINGUISTIQUES en FRANCAIS LII

0aAl | A1a A2 |A22aB1

52141 Compétences phonologiques visées en fin de niveau :

® prendre conscience des ® produire la majorité des ® prononcer correctement
phonémes inconnus et phonémes ® lire correctament
tenter de les reproduire ® répéter correctement

5211 Compétences lexicales visées en fin de niveau
e 52111 étencue
s 52112 maitrise

s comprendre et utiliser un | &  posséder un lexique ¢ posséder un lexique
lexique de survie suffisant pour entrer précis approprié aux
suffisant pour répondre dans Fecrit situations

aux situations simples de
la vie courante
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5212 Compétences grammaticales:

5212 Compétences grammaticales : savoirs visés en fin de niveau

Produire de petites phrases Produire des phrases dont les Complexifier la phrase
linéaires éléments sont correctement # en utilisant au moins 2
Reproduire des matrices et les | positionnés. procédés dans une phrase
décliner: * manipuler les > envariant les procédés
# les verbes au présent prépositions telles d’expansion :
avecje, tu, il/elle, ils que ! g, sur, 56Us..,
Jelles. # préciser le contexte par expansion dans le GN :
# le nom avec fe, fa, fes, des propositions - par ajout d"adjectifs, de
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un, une, des et
quelques adjectifs
notamment de
couleurs, nationalité

le positionnement de la
négation ne pas de part
et d’autre du verbe

‘-’r

Utiliser :

# des marqueurs simples
temporels

» des mots-questions :
qu’est-ce que, guel, oil,
quoand, gui, comment,
pourquoi,

»  les prépositions : pour,
avec, dans...

# les relatives
déterminatives (qui...)

¥ cest,ilya.

temporelles.

» manipuler tous les
pronoms personnels
sujets et guelgues
pranoms ohjets

# décoder les reprises
anaphoriques
pronominales et les
utiliser.

# Utiliser les verbes au
présent et au passé :
verbes en « er », avoir,
étre, faire, mettre,
prendre, |es verbes
modaux : aller, pouvoir,
vouloir, devoir, savoir

» Utiliser la négation ne
pas de maniére
appropriée

» Utiliser les possessifs

relative déterminante
fqui) ou de
complément du nom

- emploi de
déterminants adaptés :
articles, possessifs,
démonstratifs

- emploi de pronoms en
reprise anaphoriques
(sujet, ohjet)

expansion de la phrase ;

- par prépositions ou
subordinations variées

- parlemploi de formes
diverses de relatives

- parlemploi de
connecteurs textuels
courants a bon escient

- parlemploi d'adverbes
en ement, et de trop,
plus, trés, méme et
encore

-utiliser d’autres formes de
négation : ne plus, ne jomais,
ne rien, ne personne...

-utiliser le futur et le
conditionnel

-formuler des questions et
réponses en inversant le sujet,

5212 Compétences grammaticales : notions a introduire en prévision du niveau supérieur

les possessifs

les autres pronoms
personnels
Iexpression du passé

d’autres formes de
négation : ne plus, ne
jamais, ne rien, ne
personne...

quelques adverbes simples
{trop, plus, trés, encore,
méme...) et en ement
expression du futur et de
Iirréel

Finversion du sujet
d’autres formes de
relatives

des connecteurs textuels
noetamment de chronoclogie
élargir le corpus de verbas
ay présent et développer la
connaissance de
morphologies différentes
(ex 2° groupe)

la concordance des temps,
le passé simple, les temps
composés de I'indicatif,
notamment au travers du
récit

le subjonctif

des connecteurs textuels
notamment de logigues
élargir le corpus de verbes
aux temps connus

5212 Compétences grammaticales : outils de référence
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verbes au présent :

verbes : en « er 3, avoir, étre,
faire, mettre, prendre

verbes modaux : alier, pouvoir,

verbes au passé composé et 3
Fimparfait.

verbes au futur et au
conditionnel

vouloir, devoir, savoir

5226 Compétences orthograp

hiques visées en fin de niveau

graphies

connus

mots

® épeler des mots simples et

® mémoriser orthographe

de mots simples usuels & connaitre les accords
génériques sujet/verbe
{tu/ss, ils/nt)

& connaitre quelques formes
verbales génériques de
verbes courants : verbes en
i« er », avoir, étre, faire,
mettre, prendre, les verbes
modaux : afler, pouvoir.
vouloir, devoir, savoir

connaitre quelques
irrégularités L
graphologiques (¢, a/gu,s/2,
m /mbp, itl/y...)

® recopier correctementdes | ® effectuer des accords
simples (pluriels en s et
féminins en )

® mémoriser 'orthographe
des mots appris en classe

¢ s'approprier l'alphabet & lire tous les graphémes *
dans ses différentes *

utiliser toute la panoplie de
graphémes

maitriser la chaine des

accords réguliers dans la

phrase

% dans le groupe du nom
{determinant, nom,
adjectif)

¥ sujet/verbe
(terminaisons les plus
courantes)

»  Iattribut avec étre

connaitre la conjugaison
des verbes usuels a
I'indicatif et a I'impératif
connaitre les homophones
courants

placer les accents

mémoriser 'orthographe
des mots appris en classe

connaitre quelques
irrégularités : pluriels en X,
accords particuliers des
adjectifs ...

3.5. Continuum

Le Curriculum commun des trois LI, 2012-08-D-13-en/fr/de, propose un référentiel
des activités langagiéres. Ce référentiel est repris dans le continuum* présenté dans
le programme Frangais LI 1l est complété par une partie linguistique spécifique a la
langue frangaise. Annexe 1

CONTINUUM FRANCAIS LIl

bS5 S RS 55550 0050 . |

S3BEERBIDEREID A2

BEBBBLBBI B

Ecouter-
comprendre

4421 Ecouter
44211interaction

- comprendre une
situation actionnelle
en classe

- comprandre
I’essentiel d'un
message, d'une

- comprandre et suivre
I'essentiel de différents
types de situations

sntre locuteurs ) information orales authentiques,
natifs u?sr:?opl:ing: clj::ou des authentique percevoir attitude et
44212 en tant ques! P émotions et extraire
: consignes simples P
qu'auditeur quelques inferences.
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44213 des
annonces et
instructions orales

- comprendre des
éléments descriptifs

2:12igjic?nessde simples - comprendre un - comprendre un
radios - comprendre le lexique | champ lexical usuel champ lexical
4423 émissions de | familier élargi technique et spécifique
TV et films
Lire-
comprendre comprendre par la comprendre par la comprendre par la
4427 Lire lecture: lecture de textes lecture de fagon
44221 |a - un lexi d adaptés a son age, de autonome :
un lexique connu dans fagon autonome : N
correspondance un texte court - lous types d’écrits de
:ﬁiiitz?ur - des mots connus, des - un lexte court plus 9”,p|u$ longs, en
44223 pour messages simples o das authentique retenir Fessentiel
s'informer, discuter consignes simples (réesumer, faire l_me
44224 des analyse sommaire et une
instructions - des phrases simples bréve synthése)
gg;;iprennent le lexique i I’ex_pression des
sentiments &t des
souhaits
connu Justlﬁcapons et la
conclusion
sélectionner des rechercher et
informations sélectionner des
particuliéres dans un informations sur
texte internet et sur tout autre
utiliser des dictionnaires | Media
et autres supporls de
référence & sa
disposition en
bibliothéque ou sur
internel.
&i:?;‘;’iﬁm dans le cadre de la dans une gituation de dan_s une s_itl.lation de
4431 Prendre classe : conversation la \ne'quotldlenne
part & tine authe_nthue et avec imprévue, de t'__vpe
conversation une aisance factuel, abstrait ou

44311 avec un
locuteur natif
44312 dans une
conversation
44313 dans une
discussion
informelle entrs
amis

44314 dans une
discussion ou
réunion formelle
44315 en
coopération a visae
fenctionnelle
44316 pour obtenir
des biens et
sarvices

44317 lors d'un
echange
dlinformations
44318 interviewer

- répondre a des
questions simples

- poser des questions
simples

- exprimer des
préférences

raisonnable

- répondre a des
questions

- poser des questions

- échanger des
explications et
informations

- juslifier ses choix el
preferences

culturel :

- gommencer, poursuivre
&t terminer une
conversation

- exprimer, argumenter
soN point de vue, &t
commenter celui d'un
tiers

- résumer une situation

- demander des
informations techniques

- @xprimer ses
sentiments et
impressions, &t
commenter ceux d'un
tiers
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et étre interviewe

dans une situation
prévue :

- mener une interview

- mener un débat

Parler en
continu

4411 S’exprimer
cralement en
continu

44111 monclogue
suivi (décrire)

produire des
expressions et des
petites phrases
simples a laide d'un
lexique connu pour :

produire un énoncé de
plus en plus long
construit en termes
simples avec une
aisance raisonnable
pour :

dans des situations
formelles et
informelles, produire
un énoncé élaboré, de
plus en plus long, avec
une certaine assurance
et un niveau de langue

44112 monclogue | yaorire croissant pour:
suivi (argumenter) i - décrire - décrire
- expliquer
44113 Annonces : .
publiques - expliquer - expliquer
44114 S'adresser a2 | .
un auditoire -enumerer .
- raconter les éléments - raconter
i rtanls & istoi .
importanls d’une histoire | résumer
- exprimer sa pensée et
argumenter
- faire un exposé
dire de mémoire des dire de mémeoire des dire de mémoaire des
textes simples et textes simples de plus | textes de plus en plus
répétitifs : en plus longs : longs et complexes :
- réciter - réciter - réciter
- chanter - chanter - chanter
- jouer - jouer - jouer
Ecrire produire de ’écrif a produire des textes produire tout type de
. Paide de mots, simples et courts, avec | texte simple, articulé et
4412 Ecrire . \ .
44121 Ecriture expressions et petites une autanomie cohérent
créatve phrases connus, croissante, en utilisant
44122 Essais A . des modéles et des
rapports 53“ c;?_t";glceljﬁgilreun aides (référentiels de
46421 Prendre des PP classe, dictionnaires,
notes . - en légendant une imagiers,
;‘96::922 Traiter un image illustrations...)

4432 interactions
écrites générales
44321

- en recopiant

- en reconstituani un
texte puzzle

relire et amender son
texte en utilisant les
aides disponibles en

réécrire son texte pour
ameliorer
Parganisation, la clarté,

cofrespondance

44322 Notes, classe :: style, la cphérence et
messages, présentation.
formulaires

EZT;;;?MM utiliser a l'oral utiliser & I'oral utiliser & 'oral

orale - le mime, les gestes - la comparaison aveg sa | - la paraphrase
4442Médiation - la traduction langue . L

dcrite - l'interprétation

utiliser a I'écrit

- les modéles ou
matrices connues

-la reformulation

utiliser & I'écrit

- la comparaison avec sa
langue

- le résumé
utiliser a I"écrit

- un manue|
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- les aides disponibles
{imagiers)

- le diclionnaire

- les aides disponibles
(référents conslruits a
I'école)

- internet
- 5&8 ressources
personnelles

Compétences
linguistiques
52141
Compétences
phonologigues

reproduire quelques
phonémes différents de
ceux de sa langue

avoir conscience de la
différence de phonémes
entre sa langue et le
Frangais

conhaitre tous les
phonémes

-prononcer suffisamment
clairement pour étre
comptis méme si un net
accent étranger subsiste

prononcer
correctement {a part
quelques erreurs
occasionnelles)

méme si un [&ger accent
étranger subsisle

Compétences
linguistiques
5211
Compétences
fexicales
52111 étendus
52112 maitrise

comprendre
- le lexigue usuel <ciblé

comprendre

- le champ lexical élargi
apponé

utiliser
= un lexique usuel

camprendre

- un lexique spécifique
ciblé

utiliser
= un champ lexical &largi

Compsétences
linguistiques
5212
Compétences
grammaticales

- produire des petites
phrases

- reproduire les
matrices langagiéres
du réperteire apporté

- décliner (en situation
scolaire) des matrices
du réperteire apporté :

-les verbes au présent
avec je, lu, ilfelle, ils
felles,

-le nom avec fe, fa, les,
un, une, des et quelgques
adjectifs notarnment de
couleurs, nationalilé

-le positionnemenl de la
négation ne pas de parl
et d'autre du verbe

-employer c'est, il y a.. ..

-employer des verbes
au présent : er avoir élre
faire mettre prendre des
verbes modaux : afler,
pouvoir, vouloir devoir
savoir avec if efle jo tu
méme si le verbe reste
non fléchi

-employer pour avec
dans

- réinvestir des
matrices simples
mémorisées dans des
situations authentiques
{structures simples,
bréves expressions
courantes, modéles de
phrases)

- positionner
correctement les
éléments de la phrase

- employsr &, sur,
SOUS...

- employer hier et

aujourd’hui méme siles
forrmes verbales ne sont
pas toujours mailrisées

- utiliser des
propositions
temporelles enlrainant
des fiexions du verbe qui
ne scnl pas loujowrs
mailrisées

- employer tous les
pronoms personnels
sujels (y compris on)
quelques pronoms objets
et les positionner
corraclement

- tenter d'autres formes
de conjugaison méme
si la forme n’est pas
toujours mailrisée

- comprendre |e futur
ou lirreel dans un

complexifier la phrase :

- par expansion dans le
GN

- par ajout d'adjectif,
relative déterminative
{qui) ou complément du
nom

- emploi de déterminants
adaptés | articles,
possessifs, démonstratifs

- emploi de pronoms en
reprises anaphoriques
(sujet, objet)

- par expansion de la
phrase

- par prépositions ou
subordinations variées

- par 'emplai de formes
diverses de relatives

- par 'emploi de
connacteurs textuels
courants & bon escient

- par 'emploi d’adverbes
an ement, et de frop,
plus, trés, méme,
encore...

complexifier le texte :

- produire des phrases
utilisant au moins 2
modes de
complexification {¢i-
dessus)
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-employer quelgues
adverbes de temps
méme sile verbe resle
non fléchi,

-employer des relatives
déterminatives

message.

- employer la négation
simple ¢ ne pas »
correctement

- employer les
déterminants : articles,
possessifs

- employer des formes
diversifiées de négation.

- employer correctement
et & bon escient les
temps simples a
l'indicatif (sauf passé
simple) ot tenter des
formes de conjugaison
pour exprimer lirréel,
I'hypothétique...

formuler des questions
et réponses en
inversant le sujet

Compétences
linguistiques
5226
Compétences
orthographiques

connaitre I'alphabet

dans ses différentes
écritures utilisées en
Francgais

-épeler les mots connus
(nom, adresse elc.)

-recopier correctement
les mots connus

mémeoriser quelques
mots appris en classe

lire tous les graphémes
de la langue frangaise

-&crire un pelil texte
« phonologiquement »

-connaitre quelques
irréqularités
graphologiques de la
langue (¢, g/qu, s/z,
mimbp, illly._.)

effectuer quelques
accords simples
féminin pluriel (e ou s)
déterminant /nom

connaitre quelques
terminaisons
génériques de verbes
{ex. ils/ n, tu/s)) et
quelques formes de
verbes cowrants verbes
e « er », avolr, éfre,
laira, mettrs, prendre,
les verbes modaux :
aller, pouvoir, vouloir
devoir savoir

mémoriser I'orthographe
des mels appris en
classe

utiliser la panoplie de
graphé&mes courants
carrectement et mettre
en place des stratégies
pour se corriger
(étymologie, racines
ete.)

maitriser la chaine des
accords réguliers dans
la phrase

- dans le groupe du nom
{déterminant, nom,
adjectif)

- sujetiverbe
{terminaisons les plus
courantes des verbes)

- laccord de lNattribut
avec étre

connaitre la
conjugaison des verbes
usuiels aux temps
simples de lindicatif et &
I'impératif {(présent,
passé composeé,
imparfait et futur)

connaitre les
homophones courants

placer les accents
méme si quelques
confusions demeurent

connaitre les
irregularités courantes
de la langue : pluriels en
X accords particuliers
des adjectifs. ..

mémoriser 'orthographe
des rmaots introduits en
classe
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4. Contenu

Le programme d’activités Frangais LIl dessine une trame générale qui constitue la
base sur laquelle chaque Ecole européenne devra construire son propre programme
détaillé et adapter ses stratégies pédagogiques. La responsabilité de décliner et
développer ce programme en tenant compte du contexte local revient a I'équipe de
direction de I’école.

Cette trame offre toute la flexibilité nécessaire a la mise en ceuvre et permet a
I'equipe de direction de hiérarchiser les priorités et aux enseignants d'imaginer des
activités d’'apprentissage attractives, riches en défis et suscitant I'adhésion et
Fimplication des enfants.

4.1 Trame geénérale

Le programme d'activites est decliné en 6 themes faisant chacun I'objet d’une fiche
d'activités (Annexe 1)

+ |es enfants, leur famille et leurs amis:

¢ les enfants et leur école :

o les enfants et leurs loisirs :

+ les enfants et leur bien-étre ;

* les enfants et le monde du réve :

+ les enfants et le monde qui les entoure !

Le choix de 6 thémes facilitera la programmation annuelle dans les 6 périodes
scolaires de l'année et 'harmonisaticn des programmations au sein des Ecoles
européennes sur 'année et sur le cursus primaire.

Ces 6 themes regroupent un large spectre de situations actionnelles qu'un enfant
pourrait rencontrer, lui donnant ainsi 'occasion de s'y preparer.

Les activités décrites constituent des suggestions de familles d'activites que
I'enseignant pourra aisément adapter au contexte qu'il a créé.

4.2 Organisation des fiches d’activités

Toutes les fiches d'activités sont construites sur le méme modéle. Elles mentionnent
dans la colonne de gauche la référence directe au CECRL sous forme d'un code.
Les fiches se présentent sous la forme d’un tableau a double entrée :

* une entrée verticale en 3 niveaux : de 0 a A1, de A1 a A2, de A2 a B1
+ une entrée horizontale calquée sur les types d'activités langagiéres du

CECRL
= comprendre
+ écouter
o lire
= parler
» prendre part 2 une conversation
+ s'exprimer oralement en continu
= &crirg
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o 4.3 utilisation des fiches d’activités

Les fiches, outre le fait qu'elles fournissent des suggestions d'activités et balaient
'ensemble des domaines, ont plusieurs utilités. Elles permettent :
= [Tharmonisation a léchelle de I'école des programmations sur le cursus

complet.
= [a programmation annuelle par themes par classe et I'harmonisation sur les
mémes niveaux
= |a préparation par 'enseignant de modules d’apprentissage qui prennent en
compte autour d’'une méme action ou d’'un méme projet :
o les différents niveaux de la classe
o les differents types d'activités langagieres et les savoirs linguistiques
convoqués en proposant une offre équilibrée sur la séance et/ou le
module
o la nécessitt de varier les modalités (aclivités, situations,
groupements. ..)

L'utilisation des fiches mettra vite en évidence I'impossibilité de ne travailler qu'un
niveau, ce qui explique gqu'une méme compétence soit déclinée sur 3 niveaux. Au-
dela du fait que dans une méme tranche d'age cohabitent des éléves de niveaux
difféerents, un méme éleve peut avoir des niveaux différents selon les domaines. On
veillera par exemple a ne travailler a I'écrit qu'aprés s'étre assuré que l'enfant
possede deja les bases nécessaires au decodage et a I'encodage et quiil pratique la
lecture dans sa propre LI

¢ 4.3 Trame vierge de fiche de préparation

Pour faciliter le travail de programmation une trame vierge (annexe 2) est disponible
pour permetire de rediger les modules et séances en précisant les activités
langagieres et en selectionnant les objectifs linguistiques lies.

Cette fiche peut aussi avantageusement tre utilisée lors de I'évaluation des groupes
d'apprentissage, des éleves cu du module lui-méme.

5. Evaluation

Au-dela de I'évaluation formative, principe de base d'une pédagogie différenciée,
I'évaluation en langues peut prendre des formes variées. L’'auto-évaluation et la co-
évaluation™ font partie de I'évaluation formative.

Le programme de Frangais || propose 3 formes d'évaluation :

« une évaluation continue faite en cours ou en fin de modules selon les
modalités peédagogique choisies par I'enseignant

« une évaluation institutionnelle sous la forme d'un carnet scolaire.

» une auto évaluation au quotidien et dans le portfolio.
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5.1 L’évaluation continue

Prévue en cours de module ou en fin de module, elle s'appuie a la fois sur
l'observation, les échanges avec 'apprenant et les travaux réalisés,

Cette évaluation sera facilitée par la référence au continuum. Deux documents
vierges sont proposés en annexe 2 de ce programme. Tout autre outil susceptible
de remplir les mémes fonctions peut s'y substituer, 'enseignant restant libre de ses
choix pédagogiques.

5.2 L’évaluation institutionnelle : le carnet scolaire

Conformément au réglement en vigueur dans les EE, le carnet scolaire doit étre
rempli 2 fois par an.

Dans I'attente d'une version définitive, une nouvelle forme est proposée (annexe 2).
Elle se référe au CECRL dont elle reprend I'architecture. Cette fiche est congue pour
suivre |la scolarité de I'éléve.

Elle permet de valider les compétences quand l'acquisition est devenue manifeste.
L'acquisition de toutes les compétences d’'un méme niveau n'est pas le but
recherché. Il s'agit bien de mettre en évidence les progrés dans un parcours éevolutif
tout en réussite.

5.3 L’auto-évaluation, le portfolio

La démarche holistique choisie dans le programme de Frangais LIl implique la
pratique de l'autoévaluation. Pour étre efficace, celle-ci doit se pratiquer trés
reguliérement, 'enfant étant invité a toute occasion et par des formes diverses a
apprécier son travail avec l'enseignant et ses pairs (co-evaluation). En dehors de
cette pratique quotidienne, ['utilisation d'un outil adapté a [I'évaluation des
compétences acquises par I'apprenant dans son parcours devient incontournable.
Dés lors, 'usage du portfolio parait tout indiqué, car ¢'est un outil personnel congu
pour mettre en valeur les réussites. |l est construit par I'enfant, qui le présente a ses
enseignants, ses parents, des membres de sa famille ainsi qu'a ses camarades de
classe et & ses amis, et devient un support de discussion et d’échanges.

Le document : 2012-08-0-13-en/fride. Curriculum commun des Langues |l présente
la définition du Portfolio Européen des Langues et de ses trois volets

Le programme de Frangais LIl propose des idées et supports pratiques pour la
constitution du portfolio (un modéle est fourni en annexe 3) :

e une biographie langagiére :

s un dossier: composé d'une collection de documents variés choisis par I'éléve
parce quils reflétent ses progrés, ses réussites et ses connaissances. Cette
partie peut comprendre en outre .

une partie phonologique qui permet de valider la connaissance des
phonémes et graphémes frangais en rapport avec ceux connus par
Iéleve dans sa (ou ses) langue(s).

- une partie culturelle qui peut étre composée de 3 sous parties :
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= |es textes et chansons connus en frangais,

= les faits historiques ou d’'actualité, les lieux, monuments..., les
ceuvres, les artistes, personnages ou €crivaing connus.. ..,

® les eléments sociolinguistiques qui différent par rapport a sa
langue : la fagon de se saluer, I'emploi du vouvoiement etc....

= une liste du lexique connu peut figurer dans le dossier

e un passeport: fiches d'auto évaluation sur lesquelles I'enfant peut cocher ses
réussites.
- Le programme de Frangais LIl propose un jeu de fiches passeports
congues en lien avec les fiches d'activités langagiéres thématiques.
Elles permettent l'auto-évaluation par [éléve dans les différentes
activités langagieres pour chacun des 3 niveaux A1, A2 et B1. Ces
fiches sont disponibles en annexe 3.
= fiche passeport, les enfants, leur famille et leurs amis
s fiche passeport, les enfants et leur école
= fiche passeport, les enfants et leurs loisirs
= fiche passeport, les enfants et leur bien-étre
= fiche passeport, les enfants et le monde du réve
» fiche passeport, les enfants et le monde qui les entoure

6. Annexes

6-1 Lexique
Dans I'ordre d'apparition

Processus holistique : processus qui prend en compte le développement de lindividu dans sa
globalité en intégrant les aspects psychologiquaes, affeclifs, physiques, physiologigues, sociaux et
cognitifs.

Compétence : aptitude & mobiliser une série de savoirs, savoir-faire et savoir-étre pour résoudre les
problémes inhérents & une tche représentative d'une famille de situations.

Compétence linguistique : compélence qui a trait aux savoirs et savoir-faire relatifs au lexique, a la
phenétique, & la syntaxe el aux aulres dimensions du sysléme d'une langue, pris en tant que tel,
indépendamment de la valeur sociolinguistique, de ses variations et des fonctions pragmatiques de
ses réalisations, (Définition CECRL)

Compétence pragmatique : compétence qui recouvre ['utilisation fonctionnelle des ressources de la
langue (réalisation de fonclions langagieres, d'acles de parole) en s'appuyant sur des scénarios ou
des scripts d'échanges interactionnels. Elle renvoie également & la maitrise du discours, 3 sa
cohésion el 4 sa cohérence, au repérage des types et genres textuels, des effets d'lironie, de parodie.
{Définition. CECRL)

Compétence discursive : compélence qui permel a Futilisaleur/apprenant d’ordonner les phrases en
sequences afin de produire des ensembles cohérents,
Elle recouvre

la connaissance de l'organisation des phrases et de leurs composantes

la capacilé a les maitriser

la capacite de géerer et de struclurer le discours
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- la capacite a structurer ; le plan du texle (C'est la connaissance des conventions
organisationnelles des texles dans une communaulé donnée). {extrait de définition.
CECRL)

Compeétence stratégique . les siraiégies sont les moyens ulilisés par l'usager d'une langue pour
mobiliser et &quilibrer ses ressources el pour metlre en cewvre des aptitudes et des opérations afin de
répondre aux exigences de la communication en situation et dexécuter |a thche avec succés et dela
fagon la plus compléte et |a plus économigue passible — en fonction de son but précis. L’utilisateur ou
I'apprenant adapte, ajuste et filtre naturellement les données de la t2che, les buts, les conditions et les
contraintes pour les accorder a4 ses propres ressources, a2 ses buls et {dans la situation
d'apprentissage d'une langue) 4 son mode spécifique d'apprentissage. {Définition. CECRL)

Compétence sociolinguistique : compélence qui renvoie aux paramétres socioculturels de
l'utilisation de la langue. Sensible aux normes socizles (régles d'adresse et de politesse, régulation
des rapporis entre générations, sexes, statuls, groupes sociaux, codification par le langage de
nombre de rituels fondamentaux dans le fonclionnement d'une communauté). {Définition. CECRL)

Mediation : participant a Ia fois de la réception et de la production, les aclivités écrites et/ou orales de
mediation, permettent, par la traduction ou I'inlerprétariat, le résumé ou le compte rendu, de produire a
l'intention d’un tiers une (rejformulation accessible d'un texte premier auquel ce tiers n'a pas d'abord
acceés direct, Les activités langagiéres de meédiation, (re)traitant un texte déja la, tiennent une place
considérable dans le fonctionnement langagier ordinaire de nas saciétés. {Définition. CECRL)

Activité langagiére : aclivité qui mel en ceuvre la compelence & communiguer langagiérement, dans
une situation particuliere qui nécessite un lraitement (recevoir et/fou produire, a l'oral ou a I'écrit) en
vue de réaliser une tache.

Démarche spiralaire : démarche pédagogique ot I'enseignant
- introduit le savoir nouveau en contexte, en réponse a un besoin précis pour un éléve
devant un cbslacle {en donnant une explication bréve ou en profitant de la situation
pour faire construire le savoir)
- puis revienl constamment en rappel sur les éléments introduits, dans différents
contextes et situalions, dans le but de permettre a I'éléve de généraliser les principes
observés el de les utiliser.

Démarche actionnelle : démarche qui considére avant tout fusager et 'apprenant d'une langue
comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement langagieres)
dans des circonstances et un environnement donnés, a l'intériewr d'un domaine d'action particulier. Si
les actes de parole se réalisent dans des aclivilés langagieres, celles-ci s'inscrivent elles-mémes a
lintérieur d’actions en contexte social qui seules lewr donnent leur pleine signification.

Tache en langue : action a réaliser en dlilisaat la langue pour parvenir a un but fixé : résoudre un
probléme, remplir une obligation, réaliser un projet, etc.

Approche constructiviste : approche qui s’appuie sur les théories constructivistes {Piaget, Vigotski).
C'est I'apprenant qui construit son savoir en interaction avec le monde qui 'entoure, notamment des
lors qu'il est confronté a un obstacle a franchir. La tache de I'enseignant est alors de présenter des
obstacles accessibles en fonction du niveau présumé de connaissance de ['éléve et de ui apporter
des outils qui peuvent lui servir a la résolution. Les interactions, échanges constructifs entre pairs font
partie intégrante du processus. L'éleve est mis en confiance par l'enseignant ou les éléves pour
résoudre le probleme rencontré. Il est, dans un premier temps accompagné puis, dans un deuxiéme
temps encouragé 4 agir seul, L'erreur est pergue comme un lremplin pour réussir.

Pédagogie différenciée ; pédagogie qui propose des taches et apprentissages différents et adaptés
aux bescins précis de chaque &éléve afin de le faire progresser et de 'amener au plus prés du niveau
attendu. La pédagogie differenciée tient comple des acquis individuels, du rythme de I'éléve et de ses
stratégies.
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Transition : terme utilise dans les Ecoles européennes pour designer la mise en ceuvre d'une liaison
efficace entre les années, les cycles (transmission de données, de documents, de renseignements,
echanges, ete.

Observation réfléchie de la langue : ORL pratique pédagogique ol l'enseignant tire parti des
ohservations spontanées des éléves, ou de cwriosiiés renconirées, pour faire émerger un
questionnement, des représentations, une réflexion dans le but d'introduire et de structurer des
savoirs nouveaux en réponse a un besoin réel rencontré en contexte. L'ORL ne se suffit pas en soi et
doit &tre suivie de refours structurants et de situations d'automatisation des savoirs, savoir-faire, puis
d’'une phase de réinvestissement hors contexte.

Gamme : liste de mots ou groupes de mots qui présentent une similitude pergue de maniére intuitive
par les éleves. Ces gammes permetlront I'émergence de régles ou principes a généraliser (régles
orthographiques, étymologie, principes synlaxigues, elc.)

Grapho-phonétique ;| mise en correspondance des sons enlendus ou pronanceés (composés de
phonémes) et du code écrit {code alphabélique et graphémes)

Encodage : activité écrite qui consiste & produire une forme graphique des mots entendus ou
prononcés en utilisant le code de 1a langue (code alphabélique et graphémes)

Flexion : changament des désinences du verbe en fonction du mode, du temps ou du pronom.

Matrice : expression mémaorisée (ou groupe de moats) qui présente une structure simplifiée dont on
pourra faire varier les termes

Discours connecté : discours dont les phrases et propositions sont reliées par des mols de liaison ou
connecteurs : connecteurs de chronologie (succession, temps), de logique ou d'enchainement, ete.

Modalisation : ensemble de procédés qui permetlent a I'énonciateur de prendre position dans son
discours (adverbes, métaphores, comparaisons eic ) lls tradvisent |a subjectivité de I'énonciateur
{(exemples . sans doute, tellement, magnifique, comme un ange, slc.

Expansions : precedés qui permellent d'agrandir le groupe du nom ou la phrase simple et donc de
les complexifier,

Reprises anaphoriques : mots ou groupes de mots qui remplacent ou évoguent un terme et donc
permettent d'éviter les répétitions. Exemples : il / lui / le petit gargon / Rémif son chat (celui de Rémi},
elc.

Continuum : oulil qui permel de visualiser la progression dans l'acquisition d'une compétence. Le
continuum ulilise des descripteurs par paliers

Co-évaluation : évaluation et autoévaluation faite avec ses pairs

6-2 Annexes
Annexe 1 : continuum, références et contenus version pdf

- Continuum

- fiche d'activités : les enfants, leur famille et leurs amis

- fiche d'activités : Les enfants et leur école

- fiche d'activites : les enfants et leurs loisirs

- fiche d’'activités | les enfants et leur bien-étre

- fiche d'activités : les enfants et le monde du réve

- fiche d'activités : les enfants et le monde qui les entoure
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- liste des items sélectionnés dans le CECRL
- tableau synthétique — copie des définitions du CECRL

Annexe 2 : outils évolutifs pour I'enseignant version Word

- trame vierge de préparation

- continuum vierge

- outil de pilotage des progres de la classe
- fiche transitoire carnet scolaire

Annexe 3 : Portfolio incluant un guide du maitre, des propositions pour la
partie biographique et des fiches passeports.

- fiche passeport, les enfants, leur famille et leurs amis

- fiche passeport, les enfants et leur école

- fiche passeport, les enfants et leurs Ioisirs

- fiche passeport, les enfants et leur bien-étre

- fiche passeport, les enfants et le monde du réve

- fiche passeport, les enfants et le monde qui les entoure
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ENGLISH SECOND LANGUAGE

INTRODUCTION

On the basis of the existing three different syllabuses for Language ' in English, French and German, a
Joint Working group “Language II" started to develop a combined curriculum taking into consideration
recent developments in the European Union and in the Council of Europe.

The Common Curriculum is based on the “Common European Framework of Reference for the Teaching
and Learning of Foreign Lahguages® (published by the Council of Europe 2001) and the European
Framework for Key Competences for Lifelong Learning (published by the European Commission 2006).

This syllabus reflects the philosophy of the harmonised second language curriculum {2012-08-D-13-en-2).

This syllabus replaces the English second language syllabus (97-D-204).

This Common Curriculum replaces the curriculum sections of the original document: 92-D-296 (Guidelines
for second language teaching in the primary sections).

It takes account of the following documents:

= 2012-01-D-36-en-5 (Working Group “Languages”, final proposal- Proposal A)
= 2011-09-D-47-fr-3 (New structure for all syllabuses in the system of the European schools)
= 2011-01-D-61-en-3 (Assessment policy in the European schoals)

The Curriculum includes general objectives, didactic principles, teaching and learning objectives, contents
and assessment. It presents the linguistic items students will be expected to learn, and it describes the
competences they will develop in order to communicate effectively. Together with the need for formative,
diagnostic and summative assessment of pupils’ language |l leamning, there is also place for pupils' self-
assessment and the development of pupil portfolios.

! The study of an L |1, ab initic, is compulsory for all primary students from Year 1 to Year 5. Students may chocse one of the three
vehicular languages of the European Schools, English, French or German, as L I, but the language chosen must be different fram
that studied as L |

The lgarning objectives up to the end of Year 5 are based on five years (iwe and a half periods per week) of continuous study of
the language.}
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INTRODUCTION

. . e 3 . .
Prenant comme base de travail les trois différents programmes de langue II° en anglais, frangais et
allemand, un groupe de travail mixte “Langue Il » a engagé la redaction d'un curriculum en tenant compte
des récentes evolutions au sein de I'Union européenne et du Conseil de I'Europe.

Le curriculum commun s'appuie sur le Cadre européen commun de référence pour lI'enseignement et
l'apprentissage des langues (publie par le Conseil de 'Europe en 2001) et sur Le Cadre européen commun
des compétences clés pour I'éducation et |a formation tout au long de la vie (publié par la Commission
Européenne en 2006)

Ce programme s’inscrit dans la philosophie du curriculum harmonisé des langues |l (2012-08-D-13-en-2).

Ce programme remplace le programme de langue Il en anglais (97-D-204).

Ce programme remplace les volets curriculaires du document d’origine 92-D-296 (Principes directeurs pour
l'enseignement de la deuxieme langue primaire)

Il prend en compte les documents suivants :

*  2012-01-D-36-fr-5 (Proposition finale du groupe de travail « Langues »- Proposition A)

= 2011-09-D-47-fr-3 {Nouvelle structure pour tous les programmes au sein du systéme des Ecoles
européenneas)

= 2011-01-D-61-en-3 (Politique d’évaluation dans les Ecoles europeennes)

Ce programme comprend des objectifs généraux, des principes didactiques, des objectifs concernant
'enseignement et 'apprentissage, des contenus d'apprentissage et des outils d’évaluation. |l présente les
items linguistiques que I'éléve doit apprendre et il décrit les compétences qu'il doit développer dans le but
de communiquer efficacement. Basé a la fois sur la nécessité d’une évaluation formative, diagnostique et
somimative, ce programme laisse une place a I'autoevaluation et au développement du portfolio de I'éléve.

L'stude d'une L 1. ab initio. est obligataire pour tous les éléves de primaire. de la 1% ala 5°. Les éléves peuvent cheisir I'une des
trois langues vehiculaires des Ecoles européennes — anglais, frangais, allemand —en tant que L Il pour autant que celle-ci soit
différente de la langue étudiée en tant que L |

Les objectifs d'apprentissage en fin de 5° sont basés sur cing années d’étude continue de Ia langue (a raison de 2,5 périodes
hebdomadairas).
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LIl is compulsary for all primary students from Year 1 to Year 5. Students may choose one of the three

vehicular languages of the European Schools: English, French or German. The language chosen must be
different from that studied as L I.

Time allocated for L2 is:
Year 1 & Year 2 — 5 x 30 minutes per week
Year 3, 4 & 5 — 5 x 45 minutes per week

The learning objectives are benchmarked against the reference levels of the Councif of Europe’s Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR).
The first three levels of achievement are relevant for L || education at primary level:

A1 Breakthrough

A2 Waystage

B 1 Threshold

Students with no command of the second language when entering schoeling in Primary Class 1 should
reach level A2 by the end of primary education. Students with an advanced level of language competence
could reach level B1, at least in some of the competence areas.

The level reached by the children will depend on individual language and learning skills but the minimum
expected level, under ncrmal circumstances, for the end of primary education is A2. Children with high
levels of LIl may progress further into B1, or even B2 in some strands.
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+ Any activity should introduce, practise or reinforce new learning, recall previous learning or extend
pupils’ competence.

+ Different activities require different strategies. There should be provision for whole class, group, pair
and individual work as appropriate. Where appropriate, children will work in mixed or similar ability
groups, and also, form their own groups.

+  While some published schemes may include material useful for some aspects of second language
work, no published scheme c¢an take account of the range of linguistic experiences and
competencies present in any European School class.

3. LEARNING OBJECTIVES -The Learning Continuum

The Learning Continuum takes as its basis the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR). The CEFR describes in a comprehensive way what language learners have to learn in order to
use a language for communication and what knowledge and skills they have to develop so as to become
proficient in the additional language. The Learning Continuum places children at the heart of the curriculum.
It shows the learning journey children will take from the stage at which they are beginners in Language ||
to a more advanced proficiency later in their schooling. The Learning Continuum defines language
acquisition in terms of the following dimensions:

+ Understanding (listening)

* Understanding (reading)

* Speaking (spoken production)
* Speaking {spoken interaction)
*  Writing
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PROGRAMME OF STUDY FOR LANGUAGE Il LEARNING

Oracy: Listening and Speaking
Children should be provided with opporiunities (o:

+ listen to and speak with one another, their teachers, and other adults in a variety of situations, including
pairs,different sized groups, and the whole class

+ use everyday classroom language as early as possible, such as greetings, requesis to go to the toilet, etc

+ use appropriate and natural pronunciation and intonation

« recite and sing songs and nursery rhymes

+ respond to oral stimuli in¢cluding greetings and instructions from the teacher, songs, stories, poems, and
content from radio, television, tape, cd and the internet

+ respond to visual stimuli, including: pictures, a wall story, colourful story/reference books, TV and internet

« develop a relationship by asking and answering questions

+ talk about themselves, exchanging personal news and sharing experiences

+ creale stories together

+ present dialogues, simple playlets and improvisations

+ use incidental language as they play table and class games

+ use language in connection with practical and educational experiences

+ listen fo each other reading published material and material they have created

+ use full sentences, where appropriate, from as early as possible

As children develop their communicative skills, they should be encouraged to take every available opportunity to
communicate with a range of people, using the language naturally.

Literacy: Reading

The literacy skill of reading is supported by, and in turn reinforces, the development of listening, speaking and writing.
Children should be helped to transfer the reading skills already acquired in their dominant language to a range of
contexts,

Teachers and children should regularly read aloud.

Children should be provided with opportunities to:

+ use a range of reading materials that are stimulating, up-to-date and age appropriate, as well as experience a
wide range of classroom and environmental English, including their own work

+ read individually, with the teacher, with a partner, as a member of a small group and to the class

+ read their own and other’s work for pleasure and for the purposes of editing

+ identify the key elements of a storyfinformation text and be able to answer questions about it in full sentences

+ respond to a range of texts through activities including: asking and answering guestions, re-telling a story,
noting the development of plot or characters, extending the story, predicting the next step, turning part of the
story into a seript, dramatically improvising a part or all of the story

+ use their reference skills, such as skimming and scanning and using a contents page and index

« use their dictionary skills with the aim of clarifying meaning, extending vocabulary and checking spellings
+  browse through a range of texts, including hitp texts

+ read and perform poetry and plays, and raise and answer questions about what they have read

+ express an gpinion on various reading materials

Literacy: Writing

The literacy skill of writing is supported by, and in turn reinforces, the development of listening, speaking and reading.
Relevant talk and discussion should precede writing activities. Stimuli for writing should be age appropriate, attractive
and relevant. Writing should develop gradually over a period of time. Writing may be based on patterns and examples
of written language seen or presented. The teacher will often model the writing of different genres and also jointly
construct texts with the children.

Children should undertake increasingly varied tasks and practise writing for different purposes. Children should
respond personally and creatively when writing and display writing conventions appropriate to their age and ability.

While the early emphasis in writing is on conveying meaning, an awareness of correct spelling and grammar should
be introduced as appropriate. Strategies such as redrafting should be used to extend and improve writing. Children
should write individually, in pairs and groups. Children should use a range of ICT writing contexts.
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5. ASSESSMENT

The Learning Continuum is designed to enable teachers to make an initial assessment of the varying starting points in
language proficiency of the children in their class. This assessment may well establish that, for individual children, the
starting points may differ across the dimensions cited above (e.g. their literacy skills may be ahead of their cracy
skills).

Having established the starting points of the class, teachers can use the Learning Continuum to define the learning
outcomes which will underpin the selection of language activities. Such activities can be piiched according fo the
different language levels for groups of children; indeed, the pitch may need fo embrace all three levels A1-B1, if the
needs of the children range from beginner tc more fluent levels.

The Learning Continuum places its accent on the progress in language learning that children make; it is
intended that its structure will help teachers to plan the learning based on initial assessments of their
proficiency, and to make ongoing assessments of the progress children make towards increased fluency as
they continue with their studies, and help them to make the more formal summative assessments required.

Evaluation — Assessment, recording and reporting

The “Guidelines for Second Language Teaching in the Primary Sections” (June 1992), state that assessment has four
important functions.

1. To ascertain the extent to which teaching and learning objectives are being met (a formative function};

2. To identify pupils’ strengths and weaknesses (a diagnostic function te guide subsequent teaching and
learning);

3. To motivate pupils by giving them a regular sense of achievement (a formative function);

4. Toinform parents about their children's progress (a summative function).

Four main kinds of assessment are to be applied to English LIl

1. diagnostic assessment (to find out what the children already know and can already do) in order to inform
effective planning,

2. formative assessment (ongoing monitoring of children in the short term, to ensure objectives have been
attained, achievements have been recognised and needs can be met);

3. Summative assessment (usually at the end of a semester or school year, to sum up the child's achievements
for themselves, their parents, their new teacher or new school);

4. Self-assessment.

The Junior European Language Portfelic (JLP), a recognised document, uses common reference levels which are
internationally recognisable reference peints. It enables children to self-assess, not just their linguistic fluency, but also
their wider intercultural awareness and strategic competence as language learners.

The Junior European Language Portfolio makes it possible for learners to document their progress towards pluri-
lingual competence by recording learning experiences of all kinds over a range of languages. The Pcrtfolio
encourages learners to include a regularly updated statement of their self-assessed proficiency. (Taken from CEFR
for Assaessment p.42 http:/iwww.coe.intft/dgd/linguistic/Source/Framework_EN.pdf)

The portfolio is a personal document, held and regularly updated by the learner, which contains three sections:

+ @& passport section, in which language qualifications and skills {formal and informal) can be recorded in
an internationally recognisable manner;

» a language and cultural biography section, in which learners can describe their language knowledge
and learning experiences in as wide a range of languages as pessible; this, in particular, relates to the
‘intercultural understanding’ and ‘strategic competence’ strands of the LIl Programme of Study.

«  adossierto confain examples of the learner's own work.
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Class Year2 Skill area  Speaking
Date = November 2012

A1 OVERALL: Can use simple phrases and sentences ...can also talk to someone in a
simple way, asking and answering questions.

A1:1 - Can say/repeat a few words and short simple phrases.
Imitate with approximate pronunciation and intonation.

Repeat a range of words and commen phrases.

Produce short, simple responses to what is seen or heard.

A1:2 - Answer simple questions and give basic information.

pupil Al:1 see |A1:2
highlight)

NN v. reluctant v. reluctant

FA ++ ++

LH ++ ++

LB +/- nervous

TF +/- reluctant

RM + +
engaged

KI + +
engaged

MW + ++

BP ++ +
Good
interaction

VS + +/-
Focused
listening

NA + No response

not focused

Assessment task:
Talk with the teacher answering simple questions about a familiar topic

The symbols -, +/-, +, ++ correspond to the carnet scolaire criteria of insufficiently acquired, partially
acquired, sufficientfy acquired, independently acquired as current November 2012
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Class Year2 Skill area  Writing
Date November 2012

A1 OVERALL: Can write a short, simple pestcard or e-mail message. Can write simple
information about myself.

A1 - Write or correctly copy simple words or symbols.
Whrite own name.
Correctly copy short sentences,

A1:2 Write one or two short sentences or fill in the words on a simple form

pupil A1:2
NN ++
FA ++
LH ++
LB ++
TF ++
RM ++

Kl +
MW ++
BP ++
VS +/-
NA Ne evidence

Assessment tasks:
Observation of whole class writing task

The symbols -, +/-, +, ++ correspond o the carnet scolaire criteria of insufficiently acquired, partially
acquired, sufficiently acquired, independently acquired as current November 2012
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